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RESUMO

Esta pesquisa analisa os conteddos oferecidos nos cursos de formacdo continuada da Rede
Municipal de Educacdo de Uberaba-MG. Esta vinculada a Linha de Pesquisa:
Desenvolvimento Profissional, Trabalho Docente e Processo de Ensino-Aprendizagem e faz
parte de um projeto de maior alcance intitulado “Diagnéstico de Necessidades de Formacao
Continuada dos Professores de Educagdo Basica de Minas Gerais”. Como objetivo geral
aspiramos a compreender as politicas e a estrutura organizativa da formacdo continuada dos
professores da Rede Municipal de Educacdo de Uberaba e, especialmente, as destinadas aos
professores de Educacdo Fisica, 0s objetivos especificos sdo pesquisar as politicas
educacionais existentes no Brasil sobre a formacdo dos professores, particularmente sobre a
formacdo dos professores de Educacao Fisica; compreender as politicas e a estruturacdo da
formacdo continuada dos professores da Educacdo Basica em Uberaba-MG; destacar a
formacdo continuada para os profissionais de Educacdo Fisica; analisar, a respeito do que
dizem as politicas publicas, as a¢cdes formativas realizadas pela Casa do Educador de Uberaba
com professores de Educacdo Fisica durante 2015. Busca responder as seguintes questdes:
quais cursos de formacdo continuada para professores de Educacdo Fisica sdo ofertados pela
Rede Municipal de Educagédo de Uberaba? De que forma e em quais aspectos educacionais e
metodologicos eles se desenvolvem? O conteldo programatico proporciona o0
desenvolvimento profissional de modo a favorecer a formacdo continuada para 0s
profissionais de Educacdo Fisica? O procedimento metodologico foi desenvolvido a partir de
pesquisas bibliografica e documental. Para analise de dados utilizaram-se a Ficha Resumo de
Conteldos e a de Analise Documental, elaboradas pelo orientador desta pesquisa, o Prof. Dr.
Orlando Ferndndez Aquino. Os resultados apontam que os cursos ofertados apresentam o
carater de capacitacdo dos professores, abordando os elementos técnicos em sua elaboracéo, e
nos apontaram no sentido de que ha a necessidade de se atender as orientacdes estipuladas nas
Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores de Educacdo Fisica para o curso de
Graduacdo Plena, de forma a contemplar uma formacdo ampla, com as acdes baseadas nas
reflexdes, promovendo o continuo desenvolvimento desses professores em suas dimensfes
pedagdgicas, especificas, culturais, sociais e profissionais. Conclui-se que serd necessaria a
reestruturacdo dos cursos ofertados pela Rede Municipal de Educagdo por meio da Casa do
Educador a fim de atender as demandas da formacdo continuada para os professores de
Educacdo Fisica.

Palavras-Chave: Formacao continuada. Educacdo Basica. Professores de Educacao Fisica.
Politicas Educacionais.
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ABSTRACT

This research addresses the continuing education courses offered at the Municipal Education
Network of Uberaba-MG. It is directly linked to the Research Line: Professional
Development, Teaching Work and Teaching-Learning Process and is also part of a larger
project entitled "Diagnosis of Continuing Education Needs of Basic Education Teachers of
Minas Gerais". As a general objective we aspire to understand the policies and organizational
structure of the continuing education of the teachers of the Uberaba Municipal Education
Network and especially those destined to Physical Education teachers, the specific objectives
are to research the existing educational policies in Brazil on training of teachers, particularly
on the training of Physical Education teachers; understand the policies and structuring of
continuing education of Primary Education teachers in Uberaba-MG; highlight continuing
education for Physical Education professionals; analyze, regarding what public policies say,
the formative actions carried out by the Casa do Educador de Uberaba with Physical
Education teachers during 2015. It seeks to answer the following questions: which continuing
education courses for Physical Education teachers are offered by the Municipal Network of
Education in Uberaba? In what way and in what educational and methodological aspects do
they develop? Does the programmatic content provide the professional development in order
to favor the continuous formation for the professionals of Physical Education? The
methodological procedure was bibliographical and documentary research. For the analysis of
data, the contents Summary and the Document Analysis Data were prepared by the supervisor
of this research, Prof. Dr. Orlando Fernandez Aquino. The results point out that there is a
need to comply with the guidelines established in the Curriculum Guidelines for the Training
of Teachers of Physical Education for the Full Undergraduate course, in order to contemplate
a broad formation, with the actions based on the reflections, promoting the continuous
development of these teachers in their pedagogical, specific, cultural, social and professional
dimensions. It is concluded that it will be necessary to restructure the courses offered by the
Municipal Education Network through the House of Educator in order to meet the demands of
continuing education for Physical Education teachers.

Keywords: Continuing education. Basic Education. Teachers of Physical Education.
Educational Policies.
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INTRODUCAO

Entendemos que as mudancas sociais, econdmicas, politicas, culturais, dentre outras,
estdo intimamente ligadas com as inovacdes tecnologicas. Precisamos buscar uma nova forma
de educar, procurando solugbes para as inumeras falhas que foram surgindo com essas
transformagOes. Tais mudangas influenciaram tanto o perfil dos alunos quanto o dos
professores. Para que, enquanto educadores, possamos acompanhar esse progresso em sua
integra, precisamos repensar nossas praticas educacionais, ndo nos esquecendo de priorizar
sempre o0 processo de ensino-aprendizagem.

A partir das concepgdes pedagogicas das politicas educacionais e da literatura mais
recente sobre a area, apropriamo-nos de conceitos e pensamentos norteadores. Com isso,
buscamos uma base cientifica para alcancar os objetivos de nosso trabalho. Impossivel querer
modificar o presente se ndo olharmos para o contexto, a cultura, 0 pensamento pedagdgico e
as decis0es frente aos problemas atuais da Educacéo.

Para tanto, existem cursos de formacdo continuada de professores, com o intuito de
gue esses docentes possam adquirir novos conhecimentos e habilidades, objetivando assim o
completo desenvolvimento de seus alunos, por meio de uma formacdo critica e ética frente a
sociedade.

O interesse pelo tema da formacgdo continuada aumentou quando, ao realizar um
levantamento prévio sobre pesquisas desenvolvidas sobre a formacdo de professores da area
de Educacao Fisica, concluimos que pouco se encontra em publicacbes sobre as dificuldades
que cercam a formacéo continuada desses profissionais. Comuns se tornam 0s argumentos de
que os recém-formados em tal licenciatura se deparam com uma realidade escolar para a qual
ndo foram preparados, afirmando que o que mais os afeta é o pouco tempo de vivéncias e
experiéncias no cotidiano escolar.

Assim, essa problematica nos evidencia a necessidade de focarmos a formagao
continuada dos professores de Educacdo Fisica e, particularmente, a tarefa de investigar os
cursos ofertados para o aperfeicoamento desses profissionais. Como ja& dito, para poder
realizar acdes formativas € preciso contar primeiro com estudos cientificos que validem as
necessidades e os obstaculos com que se depara o professor no seu desempenho profissional.
Isso justifica estudos como o que se pretende realizar.

Indiscutivelmente, quando os resultados da investigagdo estdo embasados nos fatos,
eles se tornam pilares da experiéncia e das analises que venham a ser realizadas, sendo de

muito valor para sustentar as propostas futuras de formagéo continuada. Com certeza muitos
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professores tém boas experiéncias de formagdo, assim como profissionais, mas é preciso ir,
além disso, na busca da melhor formacgéo possivel para que se possa atender as demandas da

Educacao contemporanea. Como se afirma na literatura:

O trabalho docente ndo é meramente técnico, mas tedrico-pratico. O dominio
tedrico-pratico da atividade de ensino é possivel quando o professor domina os
instrumentos tedricos que Ihe sdo oferecidos pelos estudos dos fundamentos da
educagdo, das politicas educacionais e das teorias de ensino. (AQUINO;
MATTOSINHO; SFORNI, 2014, p. 18).

Para que esse trabalho docente consiga desenvolver os embasamentos tedrico-préaticos,
hd a necessidade de que os cursos de formacdo de professores também desenvolvam e
enfatizem a importancia dessa articulacdo dos saberes no decorrer de suas atividades didatico-
pedagogicas.

Com tais antecedentes, a pesquisa teve como objeto de estudo a formagéo continuada
dos professores da Educacdo Basica da Rede Municipal de Educacdo de Uberaba, com énfase
nos cursos ofertados aos professores de Educacao Fisica durante o ano de 2015. Sendo assim,
formulou-se a seguinte pergunta norteadora: como se estrutura a formagédo continuada dos
professores da Educacdo Béasica na Rede Municipal de Educacdo de Uberaba-MG, e em
especial a dos professores de Educacao Fisica?

Como objetivo geral, aspiramos a compreender as politicas e a estrutura organizativa
da formacdo continuada dos professores da Rede Municipal de Educacdo de Uberaba e,
especialmente, a destinada aos professores de Educacdo Fisica. Desse objetivo geral
derivaram-se 0s seguintes objetivos especificos:

e pesquisar as politicas educacionais existentes no Brasil sobre a formacdo dos
professores e, particularmente, sobre a formacéo dos docentes de Educacdo Fisica;
e compreender as politicas e a estruturacdo da formacdo continuada dos professores da

Educacdo Béasica no municipio de Uberaba;

e destacar a formacdo continuada para os profissionais da area de Educacéo Fisica;
« analisar, a respeito do que dizem as politicas publicas, as a¢cdes formativas realizadas

pela Casa do Educador de Uberaba com professores de Educacéo Fisica durante 2015.

Delineamento metodolégico
Assim, para o alcance dos objetivos descritos anteriormente, foi delineado o caminho

metodoldgico. Conforme Gil (2002, p. 27):

Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-se necessario
identificar as operagfes mentais e técnicas que possibilitam a sua verificagdo. Ou,
em outras palavras, determinar o método que possibilitou chegar a esse
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conhecimento. Pode-se definir método como caminho para se chegar a determinado
fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento.

A pesquisa caracteriza-se como pertencendo ao tipo descritivo. Segundo Gil (2002, p.
42), esse tipo de pesquisa tem como objetivo fundamental a “descri¢do das caracteristicas de
determinada populacdo ou fenémeno. Ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre
variaveis”, isto ¢, aquelas que visam a estudar as caracteristicas de um grupo, possibilitando
retratar a realidade que se pesquisa. Ainda segundo o autor, a pesquisa descritiva pode
assumir diversas formas e, de um modo geral, assume a de um levantamento, sendo mais
realizada por pesquisadores das areas de Ciéncias Humanas e Sociais, preocupados com a
atuacdo pratica.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi utilizada a pesquisa bibliografica. O uso
desse método foi necessario para a revisdo da literatura dos pesquisadores da area de
formacdo de professores, pois eles nos forneceram os problemas, as dificuldades e os acertos
existentes na area até a data.

Teve-se como base a afirmacdo de Cervo e Bervian (1983, p. 55) de que a pesquisa
bibliografica “[...] busca conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou cientificas do
passado, existentes sobre um determinado assunto, tema ou problema”. Ou seja, permite
reunir material analisado por autores e guiar analises sobre o tema a ser estudado. Para a
coleta de dados bibliograficos usou-se uma Ficha Resumo de Conteudos, elaborada para o
projeto maior, intitulado como “Diagndstico de Necessidades de Formacgdo Continuada dos
Professores de Educagdo Basica de Minas Gerais”, no qual se insere a presente pesquisa
(Anexo A). A coleta das informacdes extraidas das fontes da pesquisa sobre formacdo de
professores foi muito Gtil na elaboracdo do Capitulo 1 desta dissertacao.

Da mesma maneira, utilizou-se também a pesquisa documental. Para Fonseca (2002,
p. 32), “a pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc.”. Gil (2011) destaca que os documentos mais utilizados em
pesquisas documentais sdo aqueles de origem institucional, armazenados em arquivos de
empresas, 6rgdos publicos, pessoais, dentre outros; materiais criados para fins de divulgacéo,
documentos juridicos, documentos iconogréficos, registros estatisticos e legislacdes.

De acordo com as etapas da pesquisa documental apontados por Gil (2011),

delineamos os seguintes procedimentos metodoldgicos na realizacdo da pesquisa:
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Primeira etapa: formulacéo do problema

Para o desenvolvimento da pesquisa formularam-se 0s seguintes questionamentos:
quais cursos de formacéo continuada para professores de Educacdo Fisica sdo ofertados pela
Rede Municipal de Educacdo da cidade de Uberaba? De que forma eles sédo desenvolvidos?
Em quais aspectos educacionais e metodologicos eles se desenvolvem? O conteldo
programético proporciona o desenvolvimento profissional de modo a favorecer a formagéo
continuada para os profissionais da area de Educacéo Fisica?

Segunda etapa: elaboracéo do plano de trabalho

O plano de trabalho constituiu-se na organizacgao da estrutura da dissertacao.

Terceira etapa: localizacao das fontes e obtencdo do material

Nesta fase reunimos a documentacao necessaria para analise e fundamentacdo tedrica
do estudo. Para tanto recorremos as fontes de pesquisa documental, sendo elas: Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394); Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura Plena em Educagéo
Fisica, elaborada pelo Ministério de Educacdo e Cultura; Departamento de Formacéo
Profissional Casa do Educador Prof?. Dedé Prais; pesquisadores na literatura que fizeram
abordagem em seus estudos relacionados a temética de estudo.

Quarta etapa: Analise e interpretacao dos dados

Para a anéalise e interpretacdo dos documentos utilizaram-se a Ficha de Resumo de
Contetdos e a Ficha de Analise Documental, elaboradas pelo orientador desta pesquisa, 0
Prof. Dr. Orlando Ferndndez Aquino. Apds essa andlise documental e as interpretacdes
adequadas, foi possivel levantar o que diz a legislacdo acerca da formacdo inicial e continuada
em suas generalidades, bem como o que se pondera a respeito das diretrizes dos cursos de
Licenciatura em Educagdo Fisica recomendadas pelo Ministério da Educacdo e, ainda, se
especificamente é abordada a forma de sua formacdo continuada. Encontram-se sob o
dominio das politicas educacionais os moldes da formacéo de professores, publicagdes do
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394), Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura Plena em

Educacdo Fisica.

O processo de andlise e interpretagdo é fundamentalmente iterativo, pois o
pesquisador elabora pouco a pouco uma explicacdo légica do fenémeno ou da
situacdo estudados, examinando as unidades de sentido, as inter-relages entre essas
unidades e entre as categorias em que elas se encontram reunidas. (GIL, 2002, p.
90).
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Uma vez coletadas e analisadas as informagdes documentais sobre a formagéo inicial e
continuada dos professores, realizamos a analise a respeito das politicas publicas dos cursos
ofertados para professores de Educacdo Fisica que atuam na Rede Municipal de Uberaba, do
Departamento de Formacéo Profissional Casa do Educador Prof?, Dedé Prais, de modo a
verificar de que forma tais cursos sdo elaborados, em quais aspectos educacionais e
metodoldgicos eles se pautam e se o conteldo programatico proporciona o desenvolvimento
profissional de modo a favorecer a formacdo continuada para os profissionais da area de
Educacao Fisica.

Sexta etapa: Redacao final

Por meio das informacdes coletas nas fichas e com a contribuicdo de pesquisadores da
tematica “formacdo de professores”, construiu-se a redacao final do relatdrio da pesquisa.

Em nosso caso, o uso da pesquisa documental foi necessario para a revisao dos
documentos de politica educacional sobre formacéo de professores, tanto no ambito nacional
como no municipal. Como instrumento de coleta de informacdo da pesquisa documental
utilizou-se uma Ficha de Anéalise Documental (Anexo B), também elaborada para o projeto
maior no qual se insere a presente pesquisa, intitulado “Diagnéstico de Necessidades de
Formacdo Continuada dos Professores de Educacdo Basica de Minas Gerais”. As informacoes
coletadas por meio desse instrumento de analise documental foram de grande auxilio para a
elaboracdo dos trés capitulos da dissertacdo, como se vera nas partes que seguem.

No primeiro capitulo, Politicas educacionais para a formacdo de professores,
analisam-se as principais legislacdes educacionais vigentes para formacdo de professores no
Brasil, assim como a legislacéo educacional para formacéo de professores da Rede Municipal
de Educacdo de Uberaba, com o apoio dos critérios de alguns dos pesquisadores que estudam
e analisam a formac&o continuada de professores no ambito nacional. No segundo capitulo,
Formacdo Continuada na Rede Municipal: objetivos, missdo, organizagéo, infraestrutura,
expde as relacdes entre a Rede Municipal de Educacdo, a Secretaria de Educagédo. Revisam-se
tambem algumas funcionalidades da Casa do Educador Prof®. Dedé Prais: objetivo, estrutura
administrativa, recursos disponiveis, estruturas dos cursos, organizacdo curricular,
metodologia aplicada, cursos ofertados. No terceiro capitulo apresentam-se as analises dos
cursos de formagéo continuada ofertados aos professores de Educacdo Fisica que atuam na
Rede Municipal de Uberaba. Terminando o trabalho, serdo apresentadas as Consideragdes
Finais.

A pesquisa deixa claro que o processo de formacdo continuada é um desafio continuo

e de grande complexidade, devendo por isso o educador ter uma formagcéo inicial sélida, pois,
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por meio da formagdo continuada, ele pode complementar e atualizar constantemente suas
acoOes profissionais, ndo significando, no entanto, que a formacéo continuada se estabeleca téo
somente por meio da acumulacao de cursos, devendo comportar uma relagdo fundamental e
estreita com a pratica no cotidiano da escola.

E em relacdo aos professores de Educagdo Fisica da Rede Municipal de Educacgéo de
Uberaba, igualmente importante que os conhecimentos a serem desenvolvidos por meio das
formagdes continuadas sejam na perspectiva de proporcionar momentos de estudos, onde eles
possam complementar seus saberes acerca do desenvolvimento amplo que o conteudo
curricular oferece, proporcionando a relacdo da Educagdo Fisica enquanto disciplina que

trabalha as varias dimensdes dos nossos alunos.
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CAPITULO 1
POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Buscando compreender o cenario no qual se desenvolvem a formacdo e o
desenvolvimento docente, necessario se faz conhecer as leis que regulamentam tal profissdo.
As constantes reformas da Educacdo perpassam todas as esferas, procurando sempre a
adequacao em relacao aos padrdes que sdo considerados os melhores para o desenvolvimento
dentro e frente as novas reestruturacdes da sociedade, das comunidades escolares e de todos

que fazem parte deste processo.

Vivemos uma época dificil, de grandes conflitos e contradi¢cfes e de grandes
esperancas e realizagdes. Toda época de crise de civilizagdo possui as duas
dimensdes. Uma destruicdo do que € estabelecido; outra de construcdo do que é
novo. Essas duas fases ndo sdo sucessivas. Elas se entrecruzam no tempo e no
espaco historico-sociais, na atuacdo dos homens e dos grupos humanos, no
funcionamento, desorganizacdo e reintegracdo da sociedade, da economia e da
cultura. Os que vivem os momentos mais diretamente vinculados aos periodos em
que as transi¢des efetivas se desencadeiam e atinge a capacidade de perpetuagdo do
padrdo existente de civilizagdo, porém com mais intensidade os pequenos dramas
individuais e os grandes dramas coletivos da referida crise. Os que lutam pela
sobrevivéncia do que é estabelecido como os que lutam pela construgdo do que é
novo defrontam-se como inimigos e arrostam abalos morais, psicolégicos e politicos
que criam inseguranga permanente, inquietacdo e frustracdo (FERNANDES, 1973,
p. 123).

Da mesma forma, as buscas constantes pelas reformas educacionais se ddo em
detrimento da evolugdo de sociedades, comunidades, cultura. Torna-se fundamental que os
sistemas educativos acompanhem essas evolucgdes, ndo somente considerando seus conteddos
especificos, que sdo constantemente modificados, como também o acompanhamento
constante das revolugbes sociais, econdmicas e familiares que permeiam a cultura e o
desenvolvimento. Ao acompanhar tais evolucgdes, destrdi-se 0 que ja estava sedimentado para
que assim se reconstrua a base direcionadora, visando ao alinhamento com os interesses e as
necessidades dessa nova sociedade. Ao abordar as concepgdes educacionais nos deparamos
com diferentes teorias acerca dos processos de ensino-aprendizagem. Essas abordagens
seguem 0s movimentos da sociedade, de alteracdes de padrdes até entdo estabelecidos como o
de ser comum ou usual, partindo para perspectivas facilitadoras do processo de ensinar-
aprender, fundamentadas pelos resultados da pesquisa cientifica.

Entendemos que a formag&o se da ao longo da vida. O aprendizado ocorre de maneira
constante, mediante as relagcbes e as interacbes que estabelecemos em nossas realidades

culturais, sociais, nos diversos ambientes que frequentamos e nos quais vivemos. Assim, 0
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aprender se torna parte dos nossos convivios, desenvolvendo o conhecimento com as
experiéncias vividas.

O formar-se pode se caracterizar como sendo um processo de aprendizagem, que se
realiza por meio das experiéncias individuais e coletivas. As a¢Ges que realizamos no nosso
cotidiano se apresentam como formativas, necessitando da compreensao das relagdes com os
diversos conhecimentos nas diferentes dimens@es, sendo elas politicas, ideoldgicas, sociais,
profissionais em especial, como em areas de conhecimento especifico.

Conhecendo como o processo de desenvolvimento ocorre, em relacdo aos docentes
podemos afirmar que eles se ampliam especialmente a partir das suas realidades enquanto
professores, a partir de seus contextos educacionais, nas relagdes estabelecidas, seja nas
instituicbes onde trabalham, seja com as relacfes pessoais com seus pares, alunos ou
comunidade escolar. Nesse sentido, acreditamos que a formacao continuada dos profissionais
da Educacdo, em especial dos docentes, colabore com a estruturagdo e a organizacdo da
construcdo de conhecimentos, com origem em suas trajetdrias e experiéncias, pessoais e
profissionais, sinalizando a constante interferéncia das diversas dimensdes, sendo elas
culturais, politicas, sociais e historicas.

Marcelo Garcia (1999, p. 26) coloca a formacdo docente como “os processos de
formagé&o inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus
conhecimentos, habilidades, disposi¢des para exercer sua atividade docente, de modo a
melhorar a qualidade da educacdo que seus alunos recebem”. Sobre essa conceituagdo, aceita
por pesquisadores da area da Educacdo, avaliam-se os procedimentos de preparacao,
profissionalizacéo e socializagéo dos conhecimentos pelos professores.

Autores como NoOvoa (2008) e Marcelo Garcia (2009) discutem o conceito de
desenvolvimento profissional docente, em vez de formacdo inicial e continuada. Marcelo
Garcia (2009, p. 9) afirma que o termo desenvolvimento indica evolugdo e prosseguimento,
optando pela aproximacao entre formacéo inicial e continuada.

Assim, Marcelo Garcia (2009) nos esclarece sobre as modificagdes que ocorreram
nesse conceito de formacdo inicial e continuada, a partir das modificagcdes no que entendemos
como processos de aprender a ensinar. Nesse sentido, o desenvolvimento profissional,
segundo ele, passa a ser compreendido como “um processo de longo prazo, no qual se
integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias planificadas sistematicamente para
promover o crescimento € o desenvolvimento profissional.” (MARCELO GARCIA, 2009, p.
7).
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Entendemos as consideracgdes a respeito dessa mudanca conceitual, percebendo que o
termo se apresenta em carater abrangente. Decidimos, portanto, delimitar nossa linguagem
nesta pesquisa utilizando a expressao formacao continuada, em respeito a forma na qual esta
redigida nos documentos oficiais que foram escolhidos para andlise, evitando assim
interpretacdes errbneas com relacdo a terminologia e classificacdo, pois nos documentos
reitores analisados encontram-se gravadas por essa terminagéo, especificamente.

Assim, para atuar neste cenario, as mudancas educacionais buscam a qualidade da
Educacdo Basica oferecida, principalmente a partir da formacdo dos profissionais que nela
desenvolvem seus trabalhos, seja pela inicial ou pela continuada, modelando os curriculos
basicos dos cursos ofertados, enfatizando os conhecimentos especificos de suas respectivas
disciplinas, conhecimentos pedagdgicos acerca dos processos de ensino-aprendizagem e
procedimentos didaticos. Neste contexto, as legislacdes educacionais vigentes destacam que é
necessario investir no processo de formagdo continuada dos profissionais da Educacéo,
possibilitando aos professores conhecimentos que possam contribuir de forma constante na
melhoria no processo de ensinar-aprender, colocando a educacdo como fator centralizador na
formacdo integral do ser.

A partir dessa realidade, na nossa analise enfatizaremos a formacéo continuada dos
profissionais da Educacdo, ja que esta constitui uma atividade formativa principal para a
melhoria da qualidade do trabalho e do ensino dos profissionais que atuam na Educacdo
Bésica.

[.] a formagdo continuada trata da continuidade da formagdo profissional,
proporcionando novas reflexfes sobre a acdo profissional e novos meios para
desenvolver o trabalho pedagdgico. Assim, considera-se a formacdo continuada
como um processo de construcdo permanente do conhecimento e desenvolvimento
profissional, a partir da formacéo inicial e vista como uma proposta mais ampla, de
hominizagdo, na qual o Homem Integral, produzindo-se a si mesmo, também se
produz em interacdo com o coletivo. (ANFOPE, 1994, apud NUNES, 2000, p. 9).

A formacdo continuada é um processo pelo qual o professor adquire novos
conhecimentos, estimulando reflexGes acerca de suas préaticas, a partir de conhecimentos
sobre novos conceitos de desenvolvimentos pedagdgicos, formas de aprendizado
diferenciadas, que lhe propiciam intervir diretamente sobre as suas praticas de ensino,
compreendendo 0s processos de ensino-aprendizagem com mais propriedade. Como o proprio
termo revela, € a busca permanente do aprimoramento profissional, embasada no pressuposto
da constante modificagcdo dos modelos educativos, das sociedades em que esses modelos se

aplicam e seus contextos educacionais.



23

Mizukami et al. (2002) afirmam que a formagdo continuada é a busca de diferentes
caminhos para o desenvolvimento, por meio de um trabalho reflexivo critico acerca das
praticas pedagogicas, visando sempre a reconstrucdo da identidade docente.

Partiremos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de 1996.
Faremos recortes nos capitulos e incisos que abordam a Educacdo Superior para a formagéo
de professores, bem como sua formagdo inicial e continuada. Ao desenvolver os conteldos,
veremos as diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo das licenciaturas plenas, para
analisar quais conhecimentos devem ser trazidos e desenvolvidos pelas instituicdes
formadoras desses profissionais. Da mesma forma, faremos uma sistematizag&o dos principais
critérios apontados pelos pesquisadores da area de formacdo de professores, no intuito de
compreender os principais problemas e entraves com que se depara a formacéo de professores

no Brasil.

1.1 Principais legislacdes educacionais vigentes para formacao de professores no Brasil

A LDB foi aprovada pelo Congresso Nacional em 17 de dezembro de 1996, sendo
promulgada em 20 de dezembro e publicada no Diario Oficial da Unido de 23 de dezembro do
mesmo ano. Em seu contetdo se encontram disposi¢cdes sobre a organizacdo da educacdo
escolar; as responsabilidades dos entes federados, das escolas, dos pais e dos educadores; 0s
niveis e as modalidades de ensino; os requisitos para a formagdo e a valorizacdo do
magistério; e o financiamento da Educacdo. Tem como objetivo estabelecer as diretrizes e 0s
novos rumos da Educacédo no Brasil (BRASIL, 1996).

Com a aprovacgdo da LDB em 1996, foi contemplada em capitulo préprio a formacao
de professores, sendo implementadas diversas acGes de ambito federal sobre o controle e
direcdo das normas da educagdo, redefinindo as politicas educacionais que interferem
diretamente no perfil do professor e no sistema educacional brasileiro. Neste sentido,
encontram-se no documento caracteristicas que se mostram essenciais sobre o que € ser
profissional da educacéo, que sejam habilitados para a docéncia, mediante instituicdes de
ensino superior, com formacdo sélida, com conhecimentos cientificos e sociais acerca do
trabalho na sociedade, que tenham tido a oportunidade de aprendizado nos estagios
supervisionados, aproximando a teoria da pratica docente, preocupado com a cultura, com as
manifestacdes sociais e com a producdo de conhecimento cientifico. A formacdo académica
busca contemplar uma educacédo abrangente, critica, cidadd, participativa e reflexiva.

A formagdo do profissional precisa ser vista no aspecto pedagdgico e do conhecimento

acerca dos contetdos especificos. Segundo Libaneo (2008, p. 27), “a formacao profissional ¢
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um processo pedagogico, intencional e organizado, de preparagdo teorico-cientifica e técnica
do professor para dirigir competentemente o processo de ensino”. Assim, acreditamos na
formacgdo continuada como necessaria ao processo de embasamento profissional para a
carreira, estabelecendo um suporte necessario para o avanco do desenvolvimento docente a
partir de uma formagao inicial de qualidade.

Dentre as finalidades da Educagdo Superior, segundo a LDB (BRASIL, 1996),
podemos destacar no seu artigo 43, inciso II: “formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacdo continua”. Percebe-se
que a formacdo de qualidade dos profissionais da Educagdo Superior tem como um dos
aspectos principais a melhoria do sistema escolar.

Em relacdo a formacdo de professores, a LDB ressalta no titulo VI dos Profissionais
da Educacdo os artigos 61, 62, 63. Assim, encontram-se materializados nos documentos
publicos os direcionamentos legais para normatizacdo dos desenvolvimentos do ambito
educacional de toda a Educacdo Basica e da formacéo dos profissionais da Educacéo.

A LDB (BRASIL, 1996), no artigo 61, nos incisos I, Il, Il ressalta que serdo

profissionais da Educagéo 0s que se mencionam a seguir:

| - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il — trabalhadores em educacdo
portadores de diploma de pedagogia, com habilitagdo em administracio,
planejamento, supervisdo, inspe¢do e orientagdo educacional, bem como com titulos
de mestrado ou doutorado nas mesmas éareas; Il — trabalhadores em educacéo,
portadores de diploma de curso técnico ou superior em area pedagogica ou afim.

Os incisos acima citados asseguram que todos os professores e as professoras da
Educacdo Basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento na qual atuam (BRASIL, 2014).

Encontramos no art. 61, em seu paragrafo (nico, expresso o seguinte sobre 0s

fundamentos da formacéo dos profissionais da educacao:

A formac&o dos profissionais da educagéo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacédo bésica, terd como fundamentos: | — a presenca de solida
formacao basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho; Il — a associacgao entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitagdo em servico; Il — o aproveitamento da
formac&o e experiéncias anteriores, em instituicGes de ensino e em outras atividades.
(BRASIL, 1996).
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Mostra-se no texto que a estrutura dos cursos oferecidos em formacéo continuada deve
atender as necessidades que o exercicio da docéncia apresenta, bem como as diversas
atividades especificas das etapas da Educacdo Basica, motivando objetivos que devam ser
contemplados na formacdo dos profissionais, como fundamentacdo do conhecimento
cientifico e social relacionado ao seu trabalho docente, articulacdo teérico-préatica. 1sso, seja
pelos estagios supervisionados, em se tratando da formacdo inicial;, seja da capacitacdo
relativa a formacdo continuada e a valorizacdo do conhecimento trazido pelo professor, a
partir de experiéncias educacionais anteriores ou de outras atividades vivenciadas.

Dourado (2015) ressalta que para a melhoria da formacdo de profissionais da
Educacdo é necessario garantir uma base educacional comum nacional, voltada para uma
visdo de educacdo com processo emancipatorio e permanente; bem como o reconhecimento
do trabalho docente, norteando o procedimento da articulacdo entre teoria e préatica e a
necessidade de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas
formadoras de professores.

Importante que pensemos na educagdo como um processo amplo, onde para que
tenhamos o resultado esperado na formacao dos profissionais aptos a atuarem na educacéo de
cidaddos, deve-se garantir conhecimento sélido dos contetdos a serem ministrados em aulas,
na possibilidade de que estes futuros docentes conhecam as realidades sociais e particulares
dos contextos educativos nos quais eles serdo inseridos, além da oferta pelas instituicdes
formadoras de ambientes favoraveis a formacao dos docentes. Como também, necessaria se
faz a busca pelo saber de forma constante, sejam por elementos pedagogicos, metodoldgicos,
didaticos ou especificos de cada area.

Apo6s a promulgacdo da LDB, buscaram-se a normatizacdo e a regulacdo do sistema
educacional brasileiro, partindo de acdes de dmbito federal, a procura de controle e direcéo
das normas da Educacdo brasileira, redefinindo assim as politicas educacionais para a
formacéo de professores, objetivando claramente que as deficiéncias em nossos sistemas de
ensino fossem sanadas.

Dentre esses documentos elaborados visando a amenizar e a regulamentar a formagéo
e 0 desenvolvimento docente, encontram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (BRASIL, 2002), as quais estabelecem em seu
primeiro artigo que a formacdo dos docentes para atuarem na Educagdo Basica, em nivel
superior nos cursos de licenciatura plena, constitui-se por meio de um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos que devem ser ressaltados tanto na organizacao institucional

guanto nos contetdos curriculares nas Instituicdes de Ensino Superior — IES. Esse conjunto
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encontra-se ligado tanto as organizac@es curriculares dos cursos de formacdo de professores
quanto as organizagdes institucionais, pois as primeiras deveriam servir como base das
segundas. Porém, em muitas instituicbes encontramos a organizagdo institucional
determinando a organizacdo curricular - sendo esta Gltima a que carrega o carater formador
dos profissionais.

A discusséo acerca do primeiro direcionamento que a LDB nos proporciona relaciona
os textos oficiais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, com o art.
63 da LDB.

O art. 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) estabelece 0s
principios nos quais sera embasado o preparo profissional para o desempenho desta funcéo, a
de ser professor, sendo eles, dentre os principais: 1) competéncia para a docéncia como
principal visdo; IlI) coeréncia entre a formacdo e a prética, atentando-se para: simetria
invertida, preparacdo e conhecimentos desenvolvidos em locais similares aos de seu local e
realidade de trabalho; aprendizagem: buscando a construcdo de conhecimentos baseados na
realidade em que se integram “os contetidos, como meio e suporte para a constituigdo das
competéncias”; avaliagdo: possibilitando verificar os resultados obtidos, direcionar o trabalho
docente em relacdo as competéncias e promover alteracbes quando necessarias; I11) pesquisa,
consolidando a agéo no processo de constru¢do do conhecimento (BRASIL, 2002).

De acordo com exposto acima, podemos dizer que os principios das Diretrizes
Curriculares, de uma forma geral, que norteiam a formacdo de professores para a Educacédo
Bésica, deverdo contemplar o desenvolvimento das competéncias de atuacdo integral do
professor, tanto em seus conhecimentos especificos, como em procedimentos didaticos
pedagogicos, estendendo-se também aos processos de formagéo continuada.

Neste sentido, em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n. 13.005, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo — PNE - e da outras providéncias. Ela se abre com o seguinte
enunciado: “Art.1. E aprovado o Plano Nacional de Educagio — PNE -, com vigéncia de dez
anos, a contar da publicacdo desta Lei, na forma do Anexo, com vistas ao cumprimento do
disposto no art. 214 da Constituicao Federal”. Ela estabelece dez diretrizes regulamentadoras
do PNE. Complementam o desenvolvimento deste estudo duas dessas diretrizes, sendo elas:
(IV) melhoria da qualidade da Educacéo; (1X) valorizacdo dos(as) profissionais da Educacdo
(BRASIL, 2014).

No documento do PNE (BRASIL, 2014) encontram-se as 20 metas estipuladas, bem

como suas estratégias sobre a formacao de profissionais da Educagdo. Encontramos na Meta
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15 a seguinte redag@o: “garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, 0s Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, Politica
Nacional de Formagao dos Profissionais da Educagao [...]”.

Essas diretrizes regulamentadoras descritas no PNE foram elaboradas com o proposito
de melhorar a qualidade da Educacéo e a valorizacdo dos profissionais do magistério, por
meio de acOes articuladas com o Poder Publico do Estado e dos Municipios, bem como as
acOes formativas direcionadas pelas IES. Cabe a Estados e Municipios a reorganizacdo de
seus planos de desenvolvimento para a Educacdo a partir da publicacdo do PNE-2014, com
prazo de um ano para a reorganizacdo dos planos de desenvolvimento, em particular, ser
realizada.

Foram elaboradas 13 estratégias para atingir a Meta 15, abordando os seguintes
caminhos:

1) Atuar em conformidade com o diagndéstico de necessidades de formagdo de
profissionais da Educacdo, assim como das possibilidades de atendimento
pelas instituicBes publicas e comunitarias de Educacéo Superior.

Encontramos, nesta primeira estratégia, a preocupacdo do Estado em conhecer a atual
situacdo dos docentes que atuam na rede publica da Educacdo Basica, € a0 mesmo tempo ja
ha a orientacdo para que sejam vistas as possibilidades de articulacdo de esforcos em busca de
como e o que oferecer em formacao para esses profissionais.

2) Promover o financiamento estudantil para os cursos de licenciatura com

avaliacdes positivas pelo Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior -
SINAES, incluindo saldo devedor amortizado pela docéncia na rede publica.

3) Ampliar os programas de incentivo a docéncia para os matriculados nos
cursos de licenciatura, aprimorando assim sua formacgdo para atuarem no
magistério da Educacao Baésica.

4) Organizar ofertas e matriculas em cursos de formacéo inicial e continuada de
profissionais da Educagéo, consolidando, ampliando, divulgando [...].

Podemos agrupar essas quatro estratégias, pois, em um contexto maior, elas abordam a
fomentacgdo, aliada a politica de incentivo para que os estudantes optem pelos cursos de
licenciatura - desde que sejam referendados com qualidade -, podendo assim os alunos desses
cursos pagar por seus estudos com seus respectivos trabalhos na rede publica de ensino.
Estimulam o exercicio da docéncia, possibilitando o ingresso dos matriculados nos cursos de
licenciatura na rede basica de Educacdo. As estratégias contemplam também o oferecimento

de vagas em cursos de iniciacdo e (ou) aperfeicoamento profissional docente, a formacao
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continuada. Poderia a legislagdo, neste segmento, estabelecer com mais clareza os prazos,
abarcando também as formas de apoio financeiro aos estudantes, proporcionando dedicacao
integral e o dito processo formativo, facilitando assim o ingresso em programas de iniciagdo
cientifica.

5) Implementar formacgdo especifica aos professores que atuam em escolas do
campo, comunidades indigenas, quilombolas e Educacao Especial.

Importante essa ressalva acerca da formacdo especifica para comunidades cujas
culturas também sdo especificas. Essa estratégia visa a desenvolver, em suas respectivas
formacOes, contetdos peculiares relacionados as diferentes culturas, propiciando que o
professor desenvolva a docéncia e se aprimore, embasando seu trabalho pedagdgico com o
conhecimento acumulado por essas comunidades.

6) Promover a reforma curricular nos cursos de licenciatura mediante a
renovacao pedagogica, tendo como foco a aprendizagem, redividindo a carga
horéria entre formacao geral, formacéo na area do saber e didatica especifica,
incorporando inovacgtes tecnoldgicas em articulagdo com a base nacional
comum dos curriculos de Educacéo Basica.

7) Garantir a implementacéo das Diretrizes Curriculares.

8) Valorizar as préaticas de estégio, articulando a formacdo académica e as
demandas da Educacéo Basica.

Importantissimas estas trés estratégias, 6, 7 e 8, pois contemplam a ligacdo entre a

LDB, as Diretrizes Curriculares e o atual PNE. Contedo muito discutido e analisado por
pesquisadores da area, e que nos interessa em particular, pois o texto reflete a valorizacdo do
conhecimento do professor, relacionando o embasamento pedagdgico das atividades, focando
0 processo de ensino-aprendizagem e possibilitando conhecimentos sobre as etapas de
apropriacéo de saberes e o desenvolvimento educacional no qual os alunos se encontram. A
reestruturacdo do curriculo dos cursos de formacdo também é abordada, abrangendo
conhecimentos especificos das areas de atuacdo, conhecimentos didaticos, utilizacdo das
tecnologias em seus processos de ensino; e norteando-se pela base nacional comum, visando
a alinhar os contetidos da Educagdo Baésica a pratica dos estagios supervisionados, essencial
na formacéo do profissional docente.

Para Cury (2003), o estagio supervisionado € o momento especifico de articulacéo
entre o saber e o fazer. Afirma que: “O momento do saber ndo estd separado do momento do
fazer, e vice-versa, mas cada qual guarda sua propria dimensdo epistemologica”. (CURY,

2003, p. 113 a 122). O aprender a ser professor, dessa forma, é reconhecido como um saber
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profissional intencionado a uma ac¢éo docente nos sistemas de ensino. Nesse sentido o estagio
supervisionado se apresenta como uma possibilidade de os futuros professores vivenciarem o
ambiente escolar, observar, pesquisar, planejar, executar e avaliar as diferentes atividades
pedagdgicas, aproximando os contetdos teoricos a pratica educativa, pautando assim suas
acoes docentes na intencionalidade.

Nesse momento de vivéncia, teorias e praticas articuladas, comeca o processo de
delimitacdo de espaco do professor. As acdes pedagogicas estabelecidas a partir das préaticas
docentes, o estreitamento das relacdes com alunos e todo o ambiente escolar — tudo auxilia o
processo de formacdo do professor, executando ou modificando seus planejamentos e suas
crencas, auxiliando-o a realizar intervencgdes coesas e facilitadoras do processo de ensino-
aprendizagem.

9) Implementacdo de cursos para os docentes que possuem nivel médio normal,
ndo licenciados ou licenciados em area diversa da de atuagdo, assegurando
assim a formacéo especifica.

Essa estratégia também vem contemplar o objetivo de todos os profissionais da
Educacdo possuirem a devida habilitacdo de licenciatura na area que desenvolvem seu
trabalho na Educacdo Basica, valorizando assim seus procedimentos e intervenc@es baseados
em conhecimentos especificos de suas disciplinas, como também os relacionados ao processo
de ensino-aprendizagem.

Para tanto, o artigo 62 da LDB estabelece que a formacdo dos professores para atuar
no sistema de ensino da Educacdo Basica brasileira ocorrerd em nivel superior, nos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, em Instituicbes de Ensino Superior, aceita como formacéo
minima para o exercicio do magistério na Educacao Basica (BRASIL, 1996).

Dentre as estratégias da Meta 15, ndo discorremos sobre as de nimeros 10, 11, 12 e
13, haja vista que ndo se enquadram na analise deste estudo.

A analise feita até aqui, em relacdo a Meta 15, destaca o0 que se refere a formacao
inicial dos profissionais da Educacdo e serviu como pano de fundo para que pudéssemos
entrar no que é o real objeto desta pesquisa: a formacdo continuada dos professores que atuam
na Educacdo Basica brasileira, e especificamente, o que se diz em relagdo aos modelos de
formacéo dos professores no municipio de Uberaba.

Agora nos deparamos com a Meta 16, que se apresenta na seguinte redacéo:

Formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores de
educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE e garantir a todos (as) os
(as) profissionais da educacao basica formagao continuada em sua area de atuacao,
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considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes do sistema de ensino.
(BRASIL, 2014).

Nesta meta, 0 governo estabelece que até o final da vigéncia deste PNE, ou seja, no
ano de 2024, que pelo menos cinquenta por cento dos professores atuantes no ensino publico
da Educacéo Bésica tenham concluido pos-graduacdo. Neste intuito, estipulou seis estratégias,
sendo que elas regem basicamente 0 que segue:

1) Realizar o planejamento da demanda por formacéo continuada, fomentando

a oferta por parte das institui¢cbes publicas de Educacéo Superior, articuladas
as politicas de formacao continuada dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

SO é possivel realizar o levantamento da demanda de necessidades de formacdo a
partir de diagndsticos especificos com os docentes das referidas redes de ensino. Agora, cabe
aos Municipios, principalmente, onde a forca maior de trabalho é concentrada, como também
sendo o local onde estdo as pessoas, as estruturas fisicas e as institui¢fes, encarregarem-se de
aplicar os escritos e os ditames legais, buscando entrelacar as devidas articulaces para que
esses processos de formacdo continuada sejam elaborados em seus modelos, locais de
realizacdo, conteldos a serem contemplados mediante a necessidade que encontram 0s
docentes atuantes na rede de ensino, adaptados as suas particulares e especificas realidades
sociais, culturais e econémicas.

2) Consolidar a politica nacional de formacdo de professores, definindo
diretrizes, areas prioritarias, instituicbes formadoras e certificacdo de
atividades formativas.

Novamente o entendimento da possibilidade de concretizar as acdes do ambito
formativo docente, estabelecendo quais diretrizes serdo abarcadas, quais areas do
conhecimento especifico da docéncia devem ser priorizadas e desenvolvidas em referidos
processos de formacdo e desenvolvimento profissional, bem como quais instituicbes seréo
parceiras de Municipios e Estados na elaboragdo dessas diretrizes, quais conteldos serdo
desenvolvidos, se 0s cursos serdo presenciais ou a distancia, além de suas devidas
certificagOes.

3) Expandir programas de acervos de obras didaticas.

4) Ampliar e consolidar portal eletronico, disponibilizando materiais didaticos e

pedagdgicos.

Importante a disponibilizacdo de recursos que complementem as agdes formativas,

como materiais didaticos, possibilitando o aprofundamento dos contedos trabalhados e o
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avanco no conhecimento adquirido. O acesso virtual permite a busca e a conquista de obras e
materiais didaticos especificos de seus contetdos ou de saberes pedagdgicos, tornando-se, por
muitas vezes, facilitador no processo de apropriacdo e desenvolvimento profissional docente.

5) Ampliar a oferta de bolsas de estudos.

6) Fortalecer a formacéo de professores e professoras por meio do Plano
Nacional do Livro e Leitura e instituir o programa nacional de
disponibilizacdo de recursos para acesso a bens culturais.

Desenvolvendo programas para facilitar o ingresso nos cursos de aperfeicoamento do
docente, possibilitando a eles bolsas de estudos, acessos a programas para aquisi¢do de bens
culturais e participacao, em geral, dos modelos de formacéo continuada oferecidos.

Por meio desse recorte feito no atual PNE, conseguimos compreender e nos apropriar
de quais acdes serdo necessarias para contemplar as metas constantes em tal documento. Com
0 avango da nossa leitura, pudemos perceber que a forga motriz para realizacdo de tais metas
se encontra principalmente nos Municipios, onde estdo localizados, conforme dito
anteriormente, as estruturas fisicas e os recursos de profissionais necessarios para a realizacdo

dessas acoes.

1.2 Legislacdo educacional para formacao de professores do municipio de Uberaba

Para que as metas sejam alcancadas, e que o atual PNE ndo seja apenas uma carta de
intencdes, varios municipios ja possuem seus planos realinhados com os novos ditames que 0
documento orienta, dentre eles 0 municipio de Uberaba, desde abril de 2015 (IULIANELLI,
2015).

Assim, apds a publicac¢do do altimo PNE 2013-2014, que concede 0 prazo de um ano
para que Estado e Municipio realinhem seus respectivos Planos para Desenvolvimento da
Educacéo, a Prefeitura Municipal de Uberaba, por meio de sua Secretaria de Educacéo,
reelaborou o documento publico norteador para o cumprimento das metas estabelecidas no
dito PNE, intitulado Plano Decenal Municipal de Educacéo de Uberaba - PDME, considerado
como Plano de Estado para a Educacdo do Municipio. Este documento encontra-se integrado
e articulado aos Planos Nacional e Estadual de Educagéo.

Cury (2013) destaca a necessidade da preparacdo dos professores para atuarem na rede
de Educacdo Escolar Basica, buscando estratégias que embasem as diferentes concepcdes e
propostas de Educacdo. Governos, entidades empresariais e sindicais, associagoes

profissionais, movimentos da sociedade civil e, principalmente, bases ligadas a formadores de
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profissionais da Educacdo buscam uma formagéo plena, com presenca atuante dos cidadaos
em suas vidas estudantis, profissionais e politicas.

Encontramos nesse documento, em especifico, estratégias elaboradas que buscam
encaminhar propostas para a Educacao Baésica, as quais abordam a proposta de melhoria da
qualidade do quadro de profissionais que trabalham na Rede Municipal de Educacdo de
Uberaba, aprimorando consequentemente a educacgéo oferecida aos alunos desta rede. Mostra-
se clara a intencdo de parcerias estabelecidas entre Secretaria de Educacdo Municipal,
Estadual e Instituicdes de Educacao Superior.

Art. 2° - O PDME 2015-2024, fundamentado nas diretrizes do PNE: 2014-2023,
encontra-se em consonancia com as responsabilidades do Municipio pautadas em algumas
premissas constitucionais.

Interessa-nos aprofundar o estudo de duas delas, que sdo as seguintes: “[...] IV -
melhoria da qualidade do ensino [...]; IX - valoriza¢ao dos profissionais da Educagdo [...]”
(UBERABA, 2014, p. 24).

O artigo segundo do PDME traz os objetivos a serem alcancados por meio da
elaboracdo e da execucdo das acOes propostas aqui, a fim de que se consiga atingir as metas
estabelecidas, sendo isso possivel por meio de estudos diagnosticos com perfis fiéis a
realidade educacional do municipio de Uberaba. Importante salientar que necessario se faz
saber o ponto em que se encontram os profissionais, relativamente as suas formacdes para o
exercicio da docéncia, a fim de que se saiba para onde seguir, quais saberes e préaticas
docentes sdo necessarios, além de elaboracdo dos contetidos a serem trabalhados.

Tardif (2002) chama atencdo para os diversos saberes e o saber-fazer dos professores.
Alerta que eles tém uma origem social patente, ou seja, “[...] o saber profissional se da na
confluéncia de vérios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educacionais, das universidades, etc.” (TARDIF, 2002, p. 19). Ainda segundo o autor, o saber
dos professores é plural e temporal, uma vez que € obtido na conjuntura de uma historia de
vida e no desenvolvimento da carreira profissional, ou seja, o professor precisa aprender
progressivamente 0s saberes necessarios a realizagdo do trabalho docente por meio da
experiéncia profissional e da pessoal.

Cunha (1994) corrobora Tardif (2002), ao dizer que o conhecimento do professor é
construido também fora do ambiente escolar, em outras esferas como: familia; movimentos
sociais, religiosos, sindicais, culturais; e estes podem influenciar mais o cotidiano do
professor do que a propria formagdo docente académica. Desse modo, a pratica e os saberes

que podem ser notados no desenvolvimento do trabalho docente sdo a consequéncia da
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apropriacdo que o professor faz do aprendizado e dos saberes histdrico-sociais; o professor
adquire seus conhecimentos também a partir das relagdes estabelecidas em seus diversos
contextos interpessoais, sociais e culturais, ou seja, na sociedade na qual esta inserido.

Nesse sentido, continuando 0s nossos estudos acerca do documento publico de ordem
municipal, encontramos, em seu terceiro bloco de metas, o texto especifico que trata sobre
“Valorizagdo dos Profissionais da Educac¢do, bem como de decisdes relativas a formagao”,
estando o tema centralizado no que tange a atingir as metas, sustentando a necessidade de
integracdo e objetivacdo quanto as propostas de formacdo. Evidencia-se em referida leitura a
preocupacgdo formal de assegurar que “todos os professores da Educagdo Basica tenham
formagdo especifica em nivel superior, obtida em curso de licenciatura na é&rea de
conhecimento em que atuam”. Prometem a manutengdo de um Forum Municipal de
Permanente de Educacao Superior.

Alicercando as intencgdes de ac¢Oes, destaca-se a Meta 14.

Meta 14: garantir, na rede pUblica e em regime de cooperagdo com o Plano Decenal
Estadual de Educacéo de Minas Gerais — PDEEMG - que, no prazo de 2 (dois) anos
de vigéncia deste PDME, todos os professores da Educacdo Bésica Publica possuam
formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. (UBERABA, 2014, p. 52).

Conforme elaborado na meta 14, do PMDE de Uberaba (2014) o municipio estabelece
gue em cooperacao com o poder publico do Estado de Minas Gerais, no prazo de dois anos
todos os professores que atuam na rede publica de ensino possuiriam 0 curso superior na area
de conhecimento em que atuam na educagdo. Porém, ndo podemos trazer aos resultados desta
pesquisa quais sdo essas acdes praticas que buscam a execucdo deste objetivo, tendo em visa
que eles ndo nos disponibilizaram os documentos necessarios para acompanharmos o
desenvolvimento destas agoes.

Ainda em Uberaba (2014) foram elaboradas dez estratégias para que a Meta 14 seja
alcancada. Dentre elas, estéo:

1) Ao longo de dois anos, todos os professores da rede municipal sejam

habilitados.

A maneira como foram elaboradas as estratégias para que 0s principais objetivos
sejam alcangados encontra-se em conformidade com os documentos reitores. Enquanto o PNE
e a LDB exigem que os professores atuantes na rede publica de Educagdo Bésica possuam
formacdo em nivel superior em cursos de licenciatura em suas areas especificas, o plano
municipal estabelece prazo de dois anos para que os docentes estejam qualificados conforme

rege a legislacao.
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2) A consolidacdo e a ampliacdo da plataforma eletrénica para organizar a
oferta e as matriculas em Cursos de Formacdo Inicial e Continuada de
profissionais da Educacdo, bem como para divulgar e atualizar seus
curriculos eletronicos.

Também contemplando os documentos relativos as bases educacionais, 0 Municipio,
por meio de suas agdes, compromete-se a sistematizar a oferta de cursos, tanto da formagéo
inicial como da continuada, para os profissionais da Educacdo, oportunizando também a
divulgacdo e a atualizacdo dos curriculos eletronicos.

4) Pleitear, junto ao Ministério da Educacdo, a implementacdo de programas
especificos para Formacdo de Profissionais da Educacéo, para as Escolas do Campo e
para a Educacéo Especial.

Nota-se a preocupacdo com o desenvolvimento dos saberes pedagdgicos, levando-se
em conta as suas realidades sociais, culturais e econdmicas, possibilitando ao professor o
trabalho com mais qualidade, por meio de formacdo sélida baseada em contextos reais de
intervencdes assertivas.

5) Incentivar as IES a reestruturarem seus curriculos nos cursos de licenciatura,
buscando a renovacdo pedagogica, proporcionando aos alunos formacdo geral,
formacéo na area do saber e didatica especifica.

6) Proporcionar, por meio das IES, a valorizacdo das praticas de ensino e o
desenvolvimento de estagios, visando ao trabalho sistematico de articulacdo entre a
formacédo académica e as demandas da Educacéo Bésica.

7) Implementar Instituicbes de Educacdo Superior, para a formacdo dos
professores que se encontram em exercicio, mas que nao tenham a formacao na area em
que atuam.

As trés estratégias citadas acima corroboram diretamente a Meta 16, Estratégia 2 do
atual PNE, assim como também o artigo 63 da LDB, tendo em sua esséncia saberes
pedagdgicos necessarios a formacdo docente, contetdos curriculares articulados com as
realidades e necessidades da Educagdo Basica e articulagdo com os Institutos de Educacédo
Superior para regular as habilitagdes dos profissionais da rede bésica de ensino.

O artigo 63 destaca que as Instituicbes de Ensino Superior deverdo manter cursos de
formagéo de profissionais para a Educacdo Baésica, programas de formacédo pedagogica para
portadores de diplomas de Educacdo Superior que queiram se dedicar a Educacdo Baésica e
programas de educagdo continuada para os profissionais de Educacdo dos diversos niveis

(BRASIL, 1996). Percebe-se que as IES sdo responsaveis pela manutencao e pela criacdo de
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programas de formagdo de profissionais para atuarem no sistema de ensino basico,
propiciando as inovag@es curriculares as quais exigem certa atuacdo didatica do professor, que
nem sempre foi preparado em sua formacdo inicial, tais como interdicisplinaridade, sala
ambiente, ciclo de aprendizagem, entre outras.

Candau (1997) expde trés importantes bases para o desenvolvimento da formacéo
continuada de professores: coloca a escola, enquanto local privilegiado de formagdo; a
valorizacdo do saber dos docentes; e a apropriacdo de conhecimentos adquiridos pelos
professores. Em outras palavras, necessario se faz, para a formacéo continuada: estabelecer as
reais necessidades acerca do cotidiano escolar dos professores; valorizar o saber docente, seus
saberes curriculares especificos aliados a seus saberes de vivéncias praticas enquanto
docentes, suas experiéncias; valorar e buscar o saber docente constituido em seus momentos
de préticas pedagdgicas (teoria + pratica).

Adotando a legitimidade dos principais aspectos pesquisados por Candau (1997),
completamos que seria de grande valor aos programas de formacgéo continuada possibilitar a
qualificacdo dos professores, com: a) criacdo de programas que venham ao encontro das reais
necessidades de conhecimento, a serem desenvolvidos buscando embasar os professores para
agirem coerentemente em suas realidades e contextos educacionais; b) propostas de contedidos
e metodologias que deem suporte ao docente para refletir e enfrentar as contradi¢des
encontradas em suas praticas. Em suma, articular os saberes tedricos com as intervencoes
coerentes, por meio de reflexdes sobre as acbes pedagodgicas.

Sacristan (1995) vem contribuir para o entendimento da formacdo docente, apoiado
em saberes constituidos pela préatica social e pela vivéncia na docéncia. A prética no cotidiano
da vida escolar se desenvolve por meio de esquemas praticos, atividades de ensino de seus
conteddos. Os professores, a partir de suas praticas de docéncia, se apropriam e acumulam
esquemas praticos, modificando-os e posicionando-os de acordo com suas necessidades
didaticas.

Segundo Borges e Aquino (2015, p. 91), existem dois principais eixos de grande
importancia: o primeiro “refere-se a necessidade de formagéo profissional especifica para o
exercicio do magistério no ensino basico, haja vista que ndo é qualquer pessoa que esta
capacitada para exercer a docéncia como profissdao”. Os autores salientam no segundo eixo a
questao da necessidade de que a formacao docente seja sélida, “relacionando a teoria com a
pratica e o aproveitamento das experiéncias precedentes”. De grande importancia essas
palavras, visto que regem as diretrizes acerca da necessidade da articulagdo teorico-pratica,
bem como da preparacdo do profissional da Educacdo. O individuo precisa se constituir
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professor, para que contemple os objetivos na formacdo integral do ser, de modo que seu
aluno possa se desenvolver com a méxima amplitude, conseguindo transformar-se em um
cidadao critico, integrado a sua comunidade, desempenhando um importante papel social.

Entende também Libaneo (1999) que o Ministério da Educacdo atuou junto com
Conselho Nacional de Educacdo, buscando mobilizar os educadores para discutir a formagéo
de profissionais de Educacdo. A seu ver, apenas a busca por reformas curriculares, principios
norteadores, importantes competéncias profissionais, eixos curriculares, bem como a base
nacional comum, ndo bastam para que todo o0 nosso sistema educacional possa alcancar os
reais objetivos de que existam uma formacdo docente e préaticas pedagdgicas. Ele defende
como “necessaria e urgente a definicdo explicita de uma estrutura organizacional para um
sistema nacional de formacéo de profissionais da Educacéo, incluindo a defini¢do dos locais
institucionais do processo formativo.” (LIBANEO, 1999, p. 261).

Salienta a importancia do aprimoramento no processo de formacéo de professores,
necessitando de “muita ousadia e criatividade para que se construam nov0S € Mais
promissores modelos educacionais necessarios a urgente e fundamental tarefa de melhoria da
qualidade do ensino no pais.” (LIBANEO, 1999, p. 261).

Nesta perspectiva entendemos qudo grande sera o trabalho para a reestruturacdo dos
programas de formacdo de professores. Além de elementos de cunho especifico para cada
area de conhecimento, tem-se também que analisar e remodelar as estruturas formativas,
levando-se em consideracdo o objetivo de renovacdo dos modelos educacionais. S0 muitas
discussbes acerca do tema de formacdo continuada para que o Estado consiga atingir uma
educacédo dita como de qualidade. Qualidade essa caracterizada possivelmente na melhoria
dos processos de ensino-aprendizagem, onde os profissionais da educacdo tenham os
conhecimentos acerca dos procedimentos didaticos e pedagdgicos bem como que consigam
interver de forma assertiva com seus alunos em ditos processos.

Conforme demonstramos neste capitulo, até o momento, hd a necessidade de
articulacdo dos Poderes Publicos com as Instituicdes de Ensino Superior para a formagéo
especifica em nivel superior e a formag&o continuada para 0s docentes atuantes na Educacéao
Basica brasileira, incluindo a licenciatura especifica da area de atuagdo; como também acerca
das articulacdes tedrico-préaticas no processo formativo, dentre outras.

Analisando o documento principal do Municipio de Uberaba referente ao
desenvolvimento da Educagdo Bésica, até a presente leitura, foi publicado dentro do prazo
legal estabelecido, embasando as metas que devem ser atingidas para o desenvolvimento da

Educacdo. Em todo o texto do PDME encontramos indicios de que essa articulacdo tem



37

possibilidade de se tornar parceria com as IES, conforme orienta 0 PNE 2014-2023. Existem
0s caminhos legais delineados a fim de que a formacdo inicial e continuada dos professores
que atuam na rede de Rede Municipal de Educacdo de Uberaba tenham o respaldo das
secretarias para buscar suas valorizaces em seus estudos e oportunidades de formacao

especifica na &rea em que atuam. Destaca Dourado (2015, p. 313) que:

A formacdo continuada deve se dar pela oferta de atividades formativas diversas
incluindo atividades e cursos de atualizacdo e extensdo, cursos de aperfeicoamento,
cursos de especializacdo, cursos de mestrado e doutorado que agreguem novos
saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacéo, a area de atuacao do
profissional e as instituices de educacdo bésica, em suas diferentes etapas e
modalidades. A formagéo continuada deve se efetivar por meio de projeto formativo
que tenha por eixo a reflexdo critica sobre as préticas e o exercicio profissional e a
construcdo identitaria do profissional do magistério.

As ofertas para o desenvolvimento de programas de formacdo continuada devem ser
ofertadas nos variados formatos, sendo por especializagdes Latu ou Strito Sensu, sejam por
cursos de extensdes, atualizagOes, dentre outros modelos. Nesta perspectiva o principal fator
constante em qualquer um dos projetos formativos sejam o de que possibilitem ao docente o
incremento de conhecimentos e praticas que abrangem tanto os processos de ensino-
aprendizagem quanto as politicas publicas educacionais. Assim, possibilita ao professor suas
reflexdes acerca do seu oficio de educar, proporcionando o desenvolvimento educacional na
sociedade.

Corroborando Dourado (2015), podemos dizer que a grande preocupacdo das
legislacBes vigentes no pais € determinar os locais onde devem ocorrer essas formacdes, bem
como quais contetdos devem ser ministrados para o verdadeiro enriquecimento cultural dos
docentes, assim também os contetdos que vao auxilia-los em suas intervencdes pedagdgicas,
0s conhecimentos relacionados aos processos de ensino-aprendizagem e as possibilidades de
desenvolvimento dos conhecimentos adquiridos dos seus educandos, direcionando assim suas
praticas pedagdgicas. Ou seja, nortear os conhecimentos que devem ser desenvolvidos nos
cursos de capacitacdo, com qualidade, dos profissionais da Educacao brasileira.

Novoa (2002, p. 48) afirma que:

[...] é preciso dizer que, nesse processo de reconfiguragéo da profissdo docente e de
invencdo de uma nova identidade profissional, a formacéo continua ocupa um lugar
decisivo. Os professores tém de abandonar uma atitude defensiva e “tomar a
palavra” na construgdo do futuro da escola e da sua profisséo.

Conforme NoOvoa (2002), sobre a importancia da voz do professor em seus momentos
de formacdo continuada, as experiéncias vivenciadas pelos docentes devem ser socializadas,

de modo a contribuir no processo formativo.
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Importante se faz ressaltar, também, a integracdo tedrico-pratica, possibilitando que o
professor aprenda a lidar com as diferentes necessidades que se mostram fundamentais no
momento de aplicacdo da teoria aprendida nos bancos das universidades ou em suas
formacdes continuadas.

Deste modo, pensar a Educacdo enquanto politica social requer o amplo olhar pela
perspectiva teorica especifica das politicas publicas, entendendo o papel norteador do Estado
e de seus parceiros. Assim, percebemos que as "politicas sociais regulando e/ou propiciando
condi¢des de manutencdo e reproducao de uma parcela da populacdo, sdo consideradas uma
funcdo intrinseca do Estado moderno, configurando padrBes de direitos sociais préprios a
cada nacdo." (FLEURY, 1994, p. 11). Portanto, entendemos o papel regulador das politicas
publicas, enquanto tentativa de estruturar e fazer desenvolver de forma norteadora o contexto
educacional brasileiro.

Percebemos assim, no desenrolar de nossas analises, que as legislaces educacionais
vigentes para formacéo de professores no Brasil consideram alguns aspectos mais relevantes
dentre os saberes necessarios ao desenvolvimento profissional dos docentes. Podemos
ressaltar: a preocupacdo com os conteudos oferecidos pelas instituicbes formadoras desses
profissionais; os saberes especificos relacionados a suas matérias; a valorizacdo dos saberes
praticos desenvolvidos a partir da acumulacdo dos conhecimentos advindos de seus contextos
reais de trabalho; a necessidade de articulacbes tedrico-préaticas, possibilitando assim aos
professores a reflexdo na acdo; a importancia dos conhecimentos didaticos pedagogicos
embasando suas praticas docentes.

Além da preocupacdo com o0s contetdos curriculares dos cursos de formacdo de
professores, as legislacBes educacionais também estabelecem a importancia de que os
profissionais que atuam na docéncia da Educacdo Bésica sejam formados, em nivel superior,
nos cursos de licenciatura, na &rea em que atuam. Fazem-nos entender que as formagdes
iniciais sdo 0s primeiros passos para a busca da educacdo com qualidade, valorizando na
mesma linha de sentido a importancia de que essa formacgdo seja continuada. Colocam a
necessidade da busca constante de aprimoramento profissional pelos docentes, vislumbrando
possibilidades de que seja oferecida educacdo de maior qualidade em nossos sistemas de
ensino. Regulamentam também as necessarias articulagdes dos Estados e Municipios com o0s
Institutos de Educacdo Superior, possibilitando e facilitando o ingresso dos docentes em
cursos de capacitacGes e melhorias de suas praticas pedagdgicas.

Deparamo-nos com as anélises de pesquisadores da area da Educacéo, corroborando a

importancia acerca do que regem esses ditames legais, defendendo o processo formativo dos
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professores como base para o desenvolvimento da Educagdo. Ambas as fontes de referéncias,
documentais e bibliogréficas, nas quais buscamos informacdes, ressaltam a necessidade de
que os professores desenvolvam o saber a partir de suas vivéncias profissionais, integrando
teoria e pratica em suas acdes pedagogicas.

A formacdo docente ndo se encerra ao término dos cursos de licenciatura. As
pesquisas nos apontam a formagdo continuada como essencial ao bom desempenho
profissional do docente, interferindo diretamente em suas técnicas, induzindo-os a reflexao
mediante as acGes e 0 conhecimento desenvolvido a partir de seus contextos educacionais,
considerando as relagdes culturais, sociais e econdmicas da comunidade em que eles exercem
a profisséo de professor.

Ao final podemos constatar que nas politicas educacionais gque competem ao
municipio de Uberaba, ha a preocupacdo do Poder Publico em acatar as diretrizes dos planos
reitores, realinhando seu Plano Decenal Municipal de Educacéo de Uberaba 2015-2024. Plano
este que estabelece as metas a serem atingidas, elaboradas entdo pelo atual PNE, buscando a
melhoria da qualidade da Educacdo e a valorizacao dos profissionais do magistério que atuam
na Rede Municipal de Educacdo Basica da cidade de Uberaba. Nesse sentido, a partir de nossa
leitura do referido documento, acreditamos que foi elaborado com estratégias até entdo
consideradas possiveis e aplicaveis para que as devidas metas sejam alcancadas.

Portanto, com o desenvolvimento desta etapa da pesquisa, tivemos a oportunidade de
conhecer as leis que regulamentam tanto a formacdo inicial, quanto a formacdo continuada
dos professores que atuam na Educacdo Basica no Brasil. Apreendemos que tais leis
direcionam para a construcdo de um processo formativo de professores de um modo mais
coerente, centrado e estruturado, visando ao fortalecimento e a valorizagdo da profissao.

Percebemos ainda que as transformagdes provocadas pelo contexto contemporéneo e
as exigéncias sociais demandam a necessidade de profissionais da Educacdo capacitados para
atuar nos dias de hoje.

Considerando a anélise realizada até o0 momento, no presente capitulo, interligando as
politicas publicas sobre formacdo de professores e alguns dos resultados sobre a pesquisa
nesta area, foi possivel a compreensdo da importancia da formagdo continuada como processo
do desenvolvimento pessoal e profissional do docente, de modo a auxilid-lo a atuar no
desenvolvimento da Educagéo brasileira.

Assim, para alcancar os objetivos desta pesquisa, no topico seguinte encontramos a
necessidade de trazer o documento norteador dos Cursos de Formagéo dos Professores de

Educacdo Fisica, Graduacao Plena, intitulado como Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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curso de Graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior, como base para as anélises que
serdo feitas em relacdo aos conteudos programaticos, bem como 0s procedimentos
metodoldgicos pelos quais 0s cursos sdo desenvolvidos, a fim de que possamos nos apropriar
das responsabilidades das IES perante a formacdo inicial e a continuada, bem como dos
contetidos especificos e das competéncias necessarias ao profissional da Educacéo Fisica para

desenvolvimento de suas praticas educativas.

1.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Educacéo Fisica,
em nivel superior de graduacéo plena

Conforme Silva (2009), os pesquisadores da area analisam que a formacdo de
professores de Educacdo Fisica encontra-se intimamente ligada com a forma pela qual os
curriculos dos cursos sdo organizados. Assim, as Diretrizes Curriculares podem ser
consideradas como os elementos essenciais quanto a essa elaboracdo de contetidos em que se
embasam os conhecimentos formativos de tais profissionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Educacédo Fisica,
em nivel superior de graduacdo plena, estabelecem direcBes exclusivas para a licenciatura
plena em Educagdo Fisica, que teve como embasamento o documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica publicado em
2004.

Em seu art. 2°, 0 documento define os principios basilares para a formacdo destes
profissionais, professores de Educacdo Fisica a atuarem na Educacdo Basica, e as condi¢des e
0s procedimentos essenciais para a sua formacdo. Os referidos principios foram elaborados
pela Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo, determinando sua
aplicacdo em esfera nacional na organizacdo, no desenvolvimento e na avaliagdo dos projetos
pedagogicos, elaborados pelas Institui¢cbes de Ensino Superior que oferecem tal graduagé&o.

O documento, em seu art. 3° estabelece a Educacdo Fisica como uma éarea do
conhecimento e de intervengdo académico-profissional, possuindo como objeto de estudo e
aplicacdo o movimento humano, reconhecendo as diversas naturezas e aplicagdes do exercicio
fisico. Em sua redacdo, abrange esse caracter amplo e diversificado das manifestacfes do

movimento humano, conforme encontramos a seguir:

[...] exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, a luta/arte marcial, da danga,
nas perspectivas da prevencao de problemas de agravo da salde, promogdo, prote¢do
e reabilitacdo da saude, da formagdo cultural, da educacdo e da reeducagdo motora,
do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas [...] (BRASIL, 2004, p. 2).
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O texto citado aborda quais contetdos de conhecimento especificos permeiam a
formagdo do professor de Educacéo Fisica: formas de desenvolvimento dos exercicios fisicos,
conhecimentos de modelos e execucdo dos exercicios ginasticos, trabalho corporal mediante
esses exercicios e objetivos nos quais eles se fundamentam; elaboracdo e experimentacdo dos
jogos e brincadeiras, resgatando a ludicidade do aprendizado; desenvolvimento educativo e
tatico das diferentes modalidades esportivas; culturas das diferentes lutas, seus fundamentos e
concepcdes acerca das rivalidades, limites, perdas e ganhos.

As diretrizes também determinam como area de conhecimento e atuacdo desses
profissionais as diferentes manifestacbes culturais e corporais dos ritmos e dancas; a
manutencdo da saude e a prevencao das doencas a partir de praticas saudaveis; a protecdo e/ou
reabilitacdo da salde; o conhecimento cultural no mais amplo sentido, em quaisquer
manifestacBes de artes ou dancas que se apresentem através do mais simples movimento
humano; as possibilidades de educagdo e reeducacdo motora, estabelecendo o lago
fundamental  cognitivo/motor; 0s rendimentos fisicos/desportivos, conhecendo e
proporcionando o aprendizado por meio dos fundamentos basicos das modalidades,
dominando os conhecimentos dos treinamentos especificos buscando o melhor desempenho
dos atletas; as atividades de lazer; a gestdo e a administracdo de empreendimentos
relacionados a area de Educacdo Fisica; as atividades recreativas, ludicas, esportivas e/ou
outras que busquem a forma de desenvolvimento humano através do movimento.

Entendemos, neste sentido, a abrangéncia dos contetidos a serem desenvolvidos como

do conhecimento da area, bem como suas caracteristicas que seguem:

[...] ser imperiosa a incorporacdo da compreensdo do cardter multidisciplinar que
caracteriza a formacao e intervencdo profissional/académica na Educagdo Fisica,
como também da identificagdo da necessidade da presenca de conhecimentos
originarios tanto do campo das Ciéncias Biologicas/Saide como no das Ciéncias
Humanas/Sociais, das Ciéncias Fisicas, da Filosofia e das Artes na corporificagdo da
totalidade do processo formativo do profissional (COLEGIO BRASILEIRO DE
CIENCIAS DO ESPORTE, 2002, p. 1).

A Educacdo Fisica enquanto disciplina especifica se apresenta como multidisciplinar
em seus contetdos, demostrando que sua formacdo académica deve preparar o profissional
dentro desta concepgdo. Embasando os conhecimentos essenciais nas diversas areas de
conhecimento: nas Ciéncias Biologicas: os sistemas integrados do corpo, suas formas de
articulacdes e funcionamento, caracteristicas de desenvolvimento maturacionais, adaptaveis,

de origem Unica em cada ser humano; nas Ciéncias Humanas, abarcando 0s conceitos
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filosoficos, artisticos, entendendo o corpo na sua totalidade, como seres pensantes, ativos,
reflexivos, aliados ao desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional em todas as suas esferas.

No art. 4° das Diretrizes Curriculares indica-se que o curso de Graduacdo em
Educagio Fisica contemplara uma formagao “generalista, humanista e critica, qualificadora da
intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosdfica e
na conduta ética”.

Espera-se que os profissionais desta licenciatura devam se mostrar qualificados para
entender e analisar as diferentes realidades socioeconémicas e culturais nas quais
desenvolvam seus trabalhos, preparados para intervencGes necessarias, académica ou
profissionalmente, por meio das manifestagbes do movimento humano, buscando que as
pessoas desenvolvam uma vida ativa fisicamente saudavel. No inciso segundo, ainda do 4°
artigo, estabelece-se a necessidade de o professor ser qualificado para a docéncia deste
contetdo curricular na Educagéo Basica.

Determina-se no art. 5° que as Instituicbes de Ensino Superior deverdo ajustar seus
respectivos projetos pedagogicos do curso de Graduacdo em Educacdo Fisica de Licenciatura

Plena (BRASIL, 2004) aos seguintes principios:

a) autonomia institucional,

b) articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo;

¢) graduacao como formacao inicial;

d) formagéo continuada;

e) ética pessoal e profissional;

f) agdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;

g) construcéo e gestdo coletiva do projeto pedagdgico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teoria-pratica;

j) articulacéo entre conhecimentos de formagdo ampliada e especifica.

Encontram-se dispostas no art. 6° as competéncias que deverdo permear e constituir os
projetos pedagogicos de formacdo dos professores de Educacdo Fisica, sendo elas as de
natureza politico-social, ético-moral, técnico-profissional e cientifica.

Conforme a Resolugdo n° 7 de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares, a
formacgdo oferecida deverd acrescentar nos futuros professores as competéncias e as
habilidades necessarias ao desenvolvimento do seu trabalho docente, sendo: dominar 0s
conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da Educacdo Fisica
somados aqueles de ordem dos valores sociais, morais, éticos e estéticos; pesquisar, conhecer,
compreender, analisar, avaliar as diferentes sociedades e culturas nas quais estejam inseridos,
estando aptos para intervencdo por meio das manifestacdes e expressdes do movimento

humano, tematizadas, priorizando as diferentes possibilidades de exercicio fisico, “da
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gindstica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danga”, buscando a constituicdo, a
ampliacdo e a evolucdo cultural das comunidades, possibilitando a adoc¢do de vida ativa e
saudavel; interferir de maneira determinada e apropriada em todas as areas de atuacdo do
profissional da Educagao Fisica por meio de “prevencao, promogao, prote¢ao e reabilitacao da
salde, da formacgdo cultural, da educacdo e reeducacdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas” (BRASIL, 2004).

Brasil (2004) cita ainda que a formacéo deve capacitar o académico a atuar também
outras areas que possibilitem préaticas desportivas, recreativas ou de atividades fisicas; agir de
forma pertinente com equipe de multiprofissionais, desenvolvendo agdes no ambito de
politica publicas e institucionais nos campos de atuacdo da Educacdo Fisica - em nosso
interesse especifico, na Educacdo; planejar as atividades direcionadas a determinadas e
especificas populacbes, compreendendo seus objetivos e possibilidades de prética fisica,
sejam elas de natureza recreacional, terapéutica, desportiva ou outras, de acordo com o
principio de oportunizar as praticas de atividades fisicas saudaveis; fazer uso, com dominio e
seguranca, dos equipamentos, aplicacdo de testes, utilizacdo de instrumentos, metodologia de
intervencdo académico-profissional nos campos em que a Educacgdo Fisica atua; acompanhar
as evolucgdes conceituais e metodoldgicas do campo da Educacgdo Fisica, buscando a continua
atualizagdo profissional; utilizar os recursos tecnoldgicos e outras formas de interacdo com as
fontes de conhecimentos cientificos, buscando também a continua atualizacdo profissional
(BRASIL, 2004).

O artigo citado nos traz as areas em que o profissional da Educagdo Fisica estara
habilitado a atuar, em conformidade com as competéncias que a formacdo inicial devera
capacité-lo; entretanto, nos ultimos incisos, ressalta-se que, para o professor da Educacdo
Basica, licenciatura plena em Educacdo Fisica, ficara a cargo do Conselho Nacional de
Educacdo, por meio de legislacdo prépria, os conteddos fundamentais aliados aos saberes
pedagdgicos que o profissional precisa para consolidar-se como professor.

No 7° artigo das Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2004), designa-se a cargo das IES a
elaboracdo de seus conteudos curriculares, articulando as unidades de conhecimento ampliado
e especifico, definindo suas caracterizacbes e elaborando seus curriculos com coeréncia e
competéncia para os profissionais que desejam formar, licenciados ou bachareis. A Formacao
Ampliada abrange os conhecimentos das relagdes ser humano-sociedade, as dimensdes
biolégicas do corpo humano e a producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico. A

Formacdo Especifica abarca os conhecimentos essenciais e identificadores da Educacéo
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Fisica, que sdo eles: culturais do movimento humano, técnico-instrumental, didatico-
pedagdgico.

Neste sentido, a estruturacdo do curso de Formacéo de Professores de Educacéo Fisica
cabe as IES, baseando-se nos fundamentos das caracteristicas dos profissionais a serem
formados, a partir das areas de conhecimento Ampliada e Especifica. Configuram como suas
atribuicGes, também, as grades curriculares com suas respectivas ementas e discriminagdo do
quadro de disciplinas, bem como as cargas horarias, possibilitando a valorizacdo e o
desenvolvimento condizente com as caracteristicas regionais, garantindo assim a formacao de
qualidade, empenhada em desenvolver o profissional da Educacéo Fisica.

Assim, as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2004) estabelecem que as universidades
possuem a autonomia na organizacdo dos cursos oferecidos a partir de suas especificidades.
Anderaos (1998) contribui nesse sentido, reconhecendo que as transformacdes curriculares
foram designadas para que as préprias instituicGes dessem a forma, ajustassem e tracassem o
perfil do profissional que por elas seria formado, estabelecendo assim o curriculo bésico para
alcancar a formacéo aspirada.

As IES possuem a liberdade de adequagdo quanto ao projeto pedagogico do curso
oferecido, sendo possivel desenvolver um ou mais nacleos tematicos, autorizados a dispor de
até 20% da carga horéria total, articulando as unidades de conhecimento. Obrigatérias
também as questdes relativas a contextos culturais regionais, educacdo ambiental, trabalho e
comunidades especiais, sendo conhecimentos essenciais a formacéo do profissional da area.

A partir dos atuais contextos sociais em que nossas comunidades escolares estdo
inseridas, atenta-se para a necessidade de adequacdo dos contetdos desenvolvidos nos cursos
de formacdo de professores. Percebe-se a preocupacdo dos Poderes Legislativos quanto as
questBes curriculares de composicdo das cargas horarias, a grande necessidade de
embasamento tedrico sobre as questdes pertinentes a Educacdo aliada a articulagdo com o
momento da intervencdo pratica, os conteddos especificos da disciplina, em especial pelas
modificagdes tanto instrumentais quanto metodoldgicas e conceituais. Esse aprofundamento,
acerca do conhecimento atualizado dos conteldos se faz necessario principalmente pelas
diferentes relagdes sociais e culturais das comunidades.

O art. 8° define para o Curso de Formacdo de Professores da Educagdo Baésica,
licenciatura plena em Educac¢do Fisica, “as unidades de conhecimento especifico que
constituem o objeto de ensino do componente curricular Educacdo Fisica serdo aquelas que
tratam das dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagogicas, técnico-

instrumentais do movimento humano.” (BRASIL, 2004).
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Os saberes a serem desenvolvidos pelos profissionais da Educacéo Fisica partem de
uma concepg¢do multidisciplinar, conforme observamos na leitura do artigo ja citado, além dos
conhecimentos pautados em desenvolvimento especificos de modalidades esportivas,
atividades e exercicios fisicos, técnicas instrumentais, técnicas de aprimoramento de execucao
corporal, conhecimentos ginasticos, em suma, todos os campos referentes a expressao
corporal e a0 movimento humano. Necessarios também os conhecimentos aprofundados nas
ciéncias biologicas, municiando os professores de informacdes referentes ao funcionamento
deste corpo. Contemplam-se ainda as rela¢fes sociais que o individuo estabelece, como
também as diferentes manifestacdes culturais.

Na leitura do art. 10, das Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2004), consolida-se a
indissociabilidade teoria-pratica por meio da pratica como componente curricular desde o
inicio do curso, de modo que o estudante possa vivenciar e consolidar as competéncias
necessarias para o exercicio profissional, mediante supervisdo de profissional habilitado, a
partir do segundo ano. Isso, sendo que 40% dessa carga horéria deverdo ser cumpridos no
campo de intervencdo académico-profissional correlatado, e as atividades complementares
consideradas a partir das IES deverdo “criar os mecanismos necessarios por meio de estudos e
praticas independentes, por monitorias, estagios extracurriculares, iniciagdo cientifica,
programas de extensao, seminarios, cursos entre outros.” (BRASIL, 2004).

Segundo Paiva et al. (2006), as diretrizes se apresentam para pautar as formas de
disposicdo dos conhecimentos; proporcionar o modelo dialdgico entre os professores
formadores e os professores que estdo desenvolvendo suas formacgdes; estimular caminhos
disciplinares que permitam estabelecer relagdes com o que foi aprendido em seus momentos
de formacdo tedrica; viabilizar a comum e a especifica; entrelacar os contetidos educacionais
e pedagdgicos na formacéao especifica e compor 0 modelo de ensino tedrico-pratico desde o
inicio da formacédo académica.

Agora, providos com os conhecimentos sobre a formagédo inicial e continuada dos
professores de Educacdo Fisica, conseguimos identificar os conteudos que devem ser
desenvolvidos e 0os modelos educativos pertinentes ao desenvolvimento dos docentes da area.
Assim podemos, com mais propriedade, analisar as ac¢Oes formativas da Secretaria de
Educacdo de Uberaba no que se refere aos projetos de Formacdo Continuada oferecida por
eles, em particular aos professores de Educacdo Fisica que atuam na Educacdo Basica

Municipal.
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CAPITULO 2
FORMACAO CONTINUADA NA REDE MUNICIPAL DE UBERABA: OBJETIVOS,
MISSAO, ORGANIZACAO, INFRAESTRUTURA.

Para que possamos conhecer os propositos da formagdo continuada organizada pela
Prefeitura Municipal de Uberaba, a partir da Secretaria Municipal de Educacao, bem como os
programas desenvolvidos neste sentido e as acdes executadas por esta instituicdo, necessario
se faz conhecer o desenvolvimento histérico da formacao dos professores da Educacao Bésica
que atuam na Rede Municipal de Educacdo do Municipio; a descentralizacdo e a
hierarquizacdo de politicas de formacdo; como também apresentar o Departamento de
Formacdo Continuada. Analisamos o documento cedido por este departamento, o Projeto

Politico Pedagdgico da Casa do Educador — PPP.

2.1 Histdria e desenvolvimento: a descentralizacdo e a hierarquizacdo de politicas de
formacao

A formacdo continuada de professores na Rede Municipal de Uberaba se constituiu
com a criagdo do Centro de Formacdo Permanente de Professores — CEFOR em 1993, como
local designado para reflexdo sobre praticas educativas no Sistema Municipal de Ensino de
Uberaba. O CEFOR foi instalado na expectativa de se instituir como espaco de formacéo
continua, de modo a propiciar reflexdes sobre as praticas pedagdgicas por meio de uma
identidade coletiva constituida na pluralidade das identidades individuais, garantindo aos
professores do Sistema Municipal de Ensino de Uberaba, e outros profissionais da Educagédo
que demonstrassem interesse em participar, cursos ofertados periodicamente referentes as
temaéticas da educacdo contemporanea (UBERABA, 2013).

O objetivo do CEFOR era o de poder oportunizar a melhoria da qualidade de ensino
na Rede de Educacdo Basica, proporcionando ao professor seu desenvolvimento profissional
enquanto docente, ampliando assim seus conhecimentos de cunho cientifico, possibilitando-
Ihe a valorizacéo salarial a partir das notas conferidas em suas avaliagcdes de desempenho. No
local eram ofertados cursos de especializacdo e aperfeicoamento de praticas docentes, 0s
quais permitiam a participacdo dos professores em trés diferentes turnos, acompanhando o
calendario escolar.

O projeto esclarecia o objetivo ao afirmar que: “esse ¢ um espago de construgdo de
conhecimento” (UBERABA, 2013, p.11). Nesse sentido, promovia e apoiava eventos

relacionados a producdo de conhecimento para os docentes, merecendo destaque o Encontro
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Regional de Educadores de Uberaba e do Triangulo Mineiro, quando se reuniam educadores
de toda a regido em torno de palestras, conferéncias, oficinas, contando com a presenca de
renomados pesquisadores e professores. Assim, a formacdo dos educadores do Municipio
contou com esse modelo até o ano de 2005, quando cedeu 0 espacgo para a nova perspectiva
politica do programa.

Entre 2005 e 2012, o municipio de Uberaba adotou a concepcdo da Formacéo
Continuada de Professores em Servico — FCPS. Alvarado-Prada et al. (2010) afirmam que os
docentes em exercicio constroem novos conhecimentos, ideias e praticas, pois € a partir
daquilo que ja possuem e sabem que continuam seu desenvolvimento.

A partir dessa concepgédo de formacdo em servico, 0s encontros passaram a acontecer
dentro do ambiente escolar, desconsiderando o espaco anteriormente destinado a formacao
dos professores, pois as atividades formativas, sendo realizadas em ambientes escolares,
tornariam possivel uma maior autonomia nas decisdes dos participantes, 0s quais poderiam
estudar junto com seus pares a realidade especifica de suas comunidades escolares, visando a
resolucdo de problemas, a criacdo de metas e prioridades, a discussdo de assuntos
relacionados ao bom desempenho da escola como um todo e ao papel de agentes ativos nas
propostas didaticas pedagdgicas.

O Projeto Politico Pedagégico da Casa do Educador afirma que a formacéo

continuada, no municipio, se organizava em acoes:

Agdo “A”, formacdo continuada de professores, especialistas e gestores no proprio
local de trabalho; Agdo “B”, atividades formativas por areas de conhecimento:
pedagdgicas e administrativas, realizadas em lugares cedidos por instituicdes de
ensino; Acdo “C”, atividades de formag@o no ambito de especializagdo; A¢ao “D”,
atividades desenvolvidas em parceria para a realizagdo de cursos de pds-graduacao;
Acdo “E”, publicacdes; A¢do “F”, eventos culturais; A¢do G, formagdo em rede e
Acéo H, intercAmbio virtual (UBERABA, 2005 apud UBERABA, 2013, p. 12).

De acordo com as acgdes descritas, o processo de formacdo continuada precisa
proporcionar conhecimentos pedagogicos e administrativos. Menciona que 0s respectivos
cursos devem acontecer em locais definidos pelas instituicbes de ensino, desenvolvendo
atividades formativas nas modalidades de pds-graduacdo, produgdes cientificas, eventos,
formacgOes em rede, utilizando-se também de interag&o virtual.

Neste sentido, no ano de 2013, foram retomados os dialogos a respeito da formagéo
continuada dos professores da Rede Municipal de Educacdo, com a finalidade de constituir
um novo programa de formacdo que estruturasse a formagdo permanente e sistematica dos
educadores, baseada nos modelos de formacgdo oferecidos entre os anos de 1993-2004 do
CEFOR.
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A partir desses dialogos, nos quais o interesse era instituir novas a¢es formativas aos
profissionais da Educacdo que atuavam na Rede Municipal de Educagdo Bésica, em 2014 foi
instituida a Casa do Educador Prof®. Dedé Prais, como ambiente de desenvolvimento de
pesquisas, estudos e reflexdes acerca da formacéo continuada. Neste sentido, a proposta do

novo espaco alicerca a construcdo do docente:

[...] que assume novos valores, novos saberes, novas posturas, novas habilidades e se
identifica como o mediador entre o educando e a constru¢cdo amorosa da cidadania.
Assim, a formacdo continuada, o didlogo, a pesquisa, a permanente reflexdo sobre a
pratica educativa e a consequente producdo coletiva constituem-se em condicdes
imprescindiveis da construcdo desta identidade, que é a de ser, junto com 0s seus
alunos, um “eterno aprendiz” (UBERABA, 2013, p.18).

Visando a constituir essa nova identidade do educador, as formadoras que fazem parte
do quadro da Casa do Educador estabeleceram alguns principios para o projeto, possibilitando

a oferta de formacéao aos professores atuantes na rede municipal, sendo eles:

O educador é o sujeito da sua pratica; a formacao deve instrumentalizar o educador
para que este crie e recrie a sua pratica através da reflexdo do seu cotidiano; A
formacdo deve ser permanente e sistematizada; a pratica pedagégica requer a
compreensdo da génese do conhecimento; o educador deve ter acesso aos avangos
cientificos do conhecimento humano para poder criar a escola que se quer. Tais
principios expressam os pressupostos politicos, filosoficos e pedagdgicos da rede
municipal de ensino. (UBERABA, 2013, p.18)

De acordo com os principios colocados acima, a formagdo continuada do professor
parte dos conhecimentos acumulados durantes seus momentos de formacao inicial e seus
contextos educativos. Deve desenvolver-se por meio da possibilidade de conhecimentos
acerca de instrumentos importantes em suas atividades pedagogicas, acdes pautadas em suas
proprias reflexGes e conhecimentos cientificos dentro de uma estrutura sistematizada,
embasando assim a oferta dos cursos oferecidos aos professores da Rede Municipal de
Educacdo Basica.

O Projeto Politico Pedagogico da Casa do Educador elenca Imbernén (2001), Névoa
(2009) e Tardif (2002) corroborando o0s principios descritos e recomendam que, nos
programas de formacao continuada, o conhecimento constituido na reflexdo das experiéncias
e na proposta educativa institucional seja tomado como ponto de partida para o didlogo com o
conhecimento j& sistematizado. Isso definird o cenario, as relagdes pedagdgicas e de
aprendizagem entre os participantes dos programas, uma vez que 0s saberes da préatica e 0s
cientificos deverdo ser considerados como importantes na consolidagcdo do conhecimento, ou
seja, considerar os saberes adquiridos em suas relagdes sociais, familiares, culturais, bem

como o0s conhecimentos de resultados de cunho cientifico (UBERABA, 2013).
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2.2 Departamento de formacéo profissional: Casa do Educador Profé. Dedé Prais

Algumas reflexdes [...] em torno do ser humano me abrem caminho para o
entendimento da educacdo como pratica permanente. [...] Isto significa ser o ser
humano, enquanto ser histérico, um ser [...] inconcluso, mas consciente de sua
inconclusdo. Por isso, um ser ininterruptamente em busca, naturalmente em
processo. (FREIRE, 2001, p. 18).

Neste sentido, a formacéo continuada se apresenta no contexto educacional como uma
ferramenta para aperfeicoar as praticas docentes em seu ambito geral, sobre 0s processos de
ensino-aprendizagem, 0s conhecimentos especificos seguidos por suas inovacdes e
readaptaces as diferentes realidades sociais em que a comunidade escolar esta inserida,
refletindo assim as préaticas docentes acerca do processo de ensinar e de aprender que esta em
constante modificacéo.

Assim, a partir dos dados levantados por meio do diagnostico proposto pela equipe do
Departamento de Formacgdo Continuada da SEMEC as unidades escolares no ano de 2013,
detectaram-se algumas necessidades e alguns problemas enfrentados pelos funcionarios que
atuam na area pedagdgica, nas escolas que fazem parte da Rede de Educacdo do Municipio,

sendo:

[...] dificuldade na elaboragdo dos registros dos encontros; falta de material nos
cursos oferecidos; excesso de carga horaria; temas repetitivos e cansativos;
metodologias que ndo condiziam com a realidade escolar; inexisténcia de acervo
bibliogréfico especifico para a formagdo e encontros programados para 0s sabados.
(UBERABA, 2013, p.32).

Com tal diagnostico ficou claro que varias questdes precisavam de melhorias no que
se referia & formacdo continuada desses profissionais. Materializaram-se nas dificuldades
formativas em seu contexto geral, tanto em elaboracGes, conteudos, materiais, registros,
metodologias, como também em relacdo ao desenvolvimento de temas que estivessem
diretamente ligados as necessidades reais da comunidade escolar.

A partir desses dados coletados e embasados na filosofia da SEMEC: “ESCOLA DO
CAMINHO: vereda que ensina, humaniza e transforma”, a equipe pedagogica do
Departamento de Formacdo Continuada da SEMEC decidiu entdo criar, direcionada pelas
politicas publicas da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Uberaba, a Casa do

Educador:

Espaco acolhedor, formativo, fomentador de ideias e ideais, educativo, facilitador,
provocativo e apropriado para oferecer aos educadores deste Municipio, a
oportunidade de pensarem a préatica educativa a luz de referenciais teéricos e por
meio da formagdo continuada, tendo como objeto de estudo as a¢Bes que realizam,
mediante a relacdo entre 0 ensino e os processos de aprendizagem. (UBERABA,
2013, p.32).
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Conforme descrito acima, decidiram por criar a Casa do Educador como um espago
que recebesse os profissionais da educacao que atuam no municipio, onde pudessem repensar
suas praticas pedagogicas através de acdes formativas oferecidas, alicercadas nos referenciais
tedricos acerca dos processos de ensino-aprendizagem. Remete-nos ao ideal do professor
como personagem central no processo de apropriacdo e disseminagdo do conhecimento, tendo
em vista a possibilidade de questionamentos e discussdes com seus pares, por se tratar de
local acolhedor, fomentador de ideias e ideais.

A referida criacdo da Casa do Educador Prof.2 Dedé Prais ocorreu por meio do decreto
n®2.319, de 16 de maio de 2016, tendo como finalidade proporcionar um espaco de formacéo
e de convivio aos educadores e aos profissionais da Rede Municipal de Educagéo — principais
sujeitos a serem contemplados, oportunizando ampliacdo de suas atividades de estudo,
socializacdo de conhecimentos de cunho cientifico e de experiéncias vivenciadas, discussdes
direcionadas intencionalmente acerca das acdes pedagogicas, aquisicdo de conhecimentos e
habilidades que cooperem para o enriquecimento dos profissionais da Educacdo Baésica
abrangendo as “dimensdes cultural, epistemologica, técnico-pedagdgica, ética e politica do
trabalho docente” (UBERABA, 2013, p. 33).

Assim, apds conhecermos 0s principios basicos que nortearam as acGes formativas
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo, podemos dar continuidade a nossa
pesquisa. Importantes as informagfes sobre os desdobramentos que ocorreram em tais
modelos de formacdo, mostrando que foram discutidos, analisados e repensados a partir das
analises dos modelos formativos apresentados e desenvolvidos até entdo por esta Secretaria.

As andlises vieram mostrar as deficiéncias dos modelos formativos desenvolvidos até

entdo, configurando-se agora como base norteadora das futuras acdes neste segmento.

2.2.1 Casa do Educador Prof®. Dedé Prais
Apos a analise da documentacdo cedida pela Secretaria de Formacdo Continuada da

Rede Municipal de Educagdo de Uberaba, verificamos que o departamento responsavel pela
formagéo continuada dos profissionais de Educacédo da rede municipal é o Departamento de
Formagcé&o Profissional Casa do Educador Prof?. Dedé Prais, o qual tem principalmente o papel
de ofertar cursos formativos aos professores que atuam na Rede Municipal de Educacgéo
Bésica.

A Casa do Educador Prof?. Dedé Prais tem como proposta a formacao continuada, a

fim de atender as acbes da formacéo sistémica da Rede Municipal de Educacdo de Uberaba,
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que, segundo o Projeto Pedagdgico da Casa do Educador Prof? Dedé Prais (UBERABA, 2013,

p.1):
O art. 2°, inciso Il do Decreto n® 5716, de 13 de maio de 2016, que dispde sobre o
cumprimento da carga hordria de formacdo continuada prevista no processo
avaliativo individual dos profissionais da educacgéo basica do municipio de Uberaba,
a Formacdo Continuada Sistémica, compreende as atividades de estudo ofertadas
e/ou referendadas pela Secretaria Municipal de Educacao.

Conforme Uberaba (2014), caracteriza-se por Formacdo Continuada Sistémica a
atividades formativas como carater de aperfeicoamento, extensao, especializacdo Latu Sensu
ou Strito Sensu em niveis de mestrado ou doutorado, bem como a participagcdo em congressos,
seminarios, simpoésios, encontros, conferéncias, palestras, cursos, minicursos, oficinas,
mostras pedagogicas, mesas redondas, dentre outras, desde que sejam referendadas pela
Secretaria Municipal de Educagéo.

Da mesma forma que o Municipio estabelece, por meio desse decreto, a
obrigatoriedade do cumprimento de horas relativas a formagdo continuada dos docentes que
atuam na Rede de Educacdo Basica do Municipio, ele atribui a obrigacdo de atender as
necessidades formativas destes mesmos profissionais que fazem parte do quadro de
professores da Secretaria Municipal de Educacdo, oferecendo os cursos referendados por ela
por meio da Casa do Educador Profé. Dedé Prais, considerados a partir do Projeto Politico-
Pedagogico - PPP da instituicdo como sendo a Formacao Continuada Sistémica.

De acordo com o PPP da Casa do Educador, as atividades desenvolvidas pela referida
instituicdo devem atender ao decreto municipal citado anteriormente, devendo ressaltar: as
reflexGes sobre as possibilidades e as dificuldades para articular teoria e pratica; o
desenvolvimento de taticas para garantir a participacdo dos professores da Educacdo Basica
nos cursos; a definicdo dos pressupostos conceituais da formacao de professores. Essas acoes,
neste sentido, visam a incorporar aos cursos principios metodoldgicos que possibilitem a
superacdo do modelo da formacgéo continuada de professores, marcada pela fragmentacéo tao
presente na formacédo inicial e, de certa forma, na formagdo continuada em servico. A
estruturacdo da proposta de formagdo sistémica da Casa do Educador Profé. Dedé Prais

fundamentou-se na seguinte concepcao:

Pensar a Formacdo Continuada do professor implica, inicialmente, em conceber a
acdo docente como geradora de conhecimento, porque ndo ha Teoria que ndo possua
sua génese numa observacdo Pratica. Nesse sentido, o entorno escolar constitui
espaco privilegiado para formacdo docente. Eis entdo, o desafio dos formadores:
criar situagdes objetivas, devidamente estruturadas para que a Ciéncia cumpra
efetivamente sua funcdo de instrumentalizar o professor para compreender a
essencialidade dos fendmenos decorrentes de sua pratica pedagogica, e assim, de
maneira consciente, intervir adequadamente na resolucdo dos entraves no processo
de ensino e aprendizagem. (UBERABA, 2013, p.35).
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Essa concepcdo de formacdo permite uma visao diferenciada entre o professor e sua
préatica educativa, do responsavel por seu desenvolvimento e pela variacdo de sua préatica
pedagogica. Neste contexto, o grande desafio dos formadores é: oferecer condi¢des para que
os professores compreendam isso e deixem de procurar, nas a¢des desenvolvidas no processo
de formagdo continuada, “receitas” ou modelos de atividades ou metodologias para 0 sucesso
definitivo de sua préatica docente.

Portanto, o trabalho dos formadores da Casa do Educador, no processo de formacéo
continuada de professores, ndo pode se restringir a apresentar novas formas de brincadeiras
ludicas; diferentes jogos didaticos; ensinar letras de musicas para serem cantadas; modelos de
dobraduras, pinturas, colagens, entre outros. Segundo o PPP, o trabalho precisa corresponder
a um conjunto de acbes emancipadoras que influenciam o professor para compreenséo,
analise, interpretacdo e intervencdo sobre a realidade educativa na qual atua.

A Casa do Educador Prof? Dedé Prais tem como missao, visao e valores

Quadro 1: Missdo, Visédo e Valores da Casa do Educador Prof? Dedé Prais.

Misséo Viséo Valores
Articular e implementar Promover a formacgéo dos e Autonomia docente.
politicas de formacao de profissionais da Educagéo,
profissionais da Educacdo | pautada nos principios de
municipal em nivel autonomia, democracia e

e Constituicdo moral e ética.
e Compromisso com

o . formacéo e agéo educativa.
sistémico de acordo com humanizacao.

0s pressupostos filoséficos * Ressignificacao da pratica
da educagdo municipal, educativa.

pensados na perspectiva da
Escola do Caminho: vereda
que ensina, humaniza e
transforma.

Fonte: Uberaba (2013, p. 34).

2.2.1.1 Objetivo
A Casa do Educador Prof®. Dedé Prais tem como objetivo instigar os educadores da

Rede Municipal de Educacdo de Uberaba a compreensdo de sua importancia social por meio
de seu desempenho determinante nos diferentes contextos, influenciando o desenvolvimento

ea ampliacdo da qualidade de ensino. Como objetivos especificos destacam-se:
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a) estimular a formacdo continuada pautada na ética, no respeito as individualidades
e na autonomia;

b) oportunizar momentos de convivéncia entre os educadores da Rede Municipal de
Ensino, que permitam a reflexdo, a pesquisa e a socializacdo de experiéncias;

c) construir espacos/ambientes de aprendizagem mediados por colegas de trabalho
para facilitar o didlogo entre os diferentes componentes curriculares,

d) desenvolver grupos pesquisadores, curiosos, criticos, que reflitam sobre a pratica
e que busquem solucionar as questdes envolvidas entre a necessidade da formacao
continuada e sua aplicacdo em sala de aula,

e) buscar possiveis respostas acerca da contribuicdo da Formacgdo Continuada em
Servi¢o na melhoria da qualidade da educacdo de Uberaba, em cada sala de aula, em
diferentes realidades;

f) incentivar o uso de diferentes tecnologias na pratica docente didria, sensibilizar os
docentes quanto a sua responsabilidade ética no exercicio de sua profissdo,
principalmente através de exemplos diérios pautados em sua prética de cidadao(d),
em seu relacionamento com a comunidade escolar(discente/docente) e na sua
postura vigilante diante de qualquer forma de discriminacdo, injustica e
desumanizacao;

g) propiciar a socializagdo de ideias e de opinides entre os educadores da Rede
Municipal de Ensino, visando possibilidades de conhecimentos novos, crescimento
pessoal e profissional e, consequentemente, crescimento da equipe docente nas
Unidades Escolares. (UBERABA, 2013, p.33).

Os objetivos descritos pretendem criar, estimular e oportunizar momentos de formacao
continuada com os professores da rede municipal, valorizando as reflexdes acerca de suas
praticas pedagogicas, a criacdo do espaco especifico para que estas formacgdes acontecam,
facilitando o didlogo entre os pares, articulando também a reflexdo sobre as suas acdes e
praticas docentes, estimulando a procura pela formagdo continuada por parte dos professores;
além de incentivar o uso de recursos tecnolégicos em suas préaticas diarias, pautando suas
acOes na responsabilidade ética da profissdo de professor, reguladas por suas relacdes sociais,
culturais e educacionais. Em suma, eles pretendem oportunizar aos professores da Rede
Municipal de Educacéo novos conhecimentos, pessoais e profissionais €, como consequéncia,

o0 crescimento qualitativo da equipe docente das unidades escolares.

2.2.1.2 Estrutura administrativa
A Casa do Educador Prof.2 Dedé Prais esta situada na Rua Manoel Brandao, n°® 110, no

Bairro Mercés, telefone:3332-9270. Seu horéario de funcionamento é de segunda a sexta-feira,
das 7h as 22h e, aos sabados, nos periodos matutino e vespertino, para atender as Escolas
Rurais, na realizacdo de suas Formagdes Continuadas em Servico e, ainda, no atendimento de
outras demandas. A equipe de trabalho é composta por:

Quadro 2: Composicao da equipe de trabalho.

Nucleo Administrativo Nucleo Pedagdgico

1 coordenadora administrativa, 1 técnicoem | 1 coordenadora pedagdgica, 4 pedagogos,
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informatica, 2 auxiliares de secretaria, 1 4 analistas educacionais e 10 professores
auxiliar de biblioteca,3 vigias, 3 auxiliares de | formadores, atendendo aos diferentes
servigos operacionais,3 recepcionistas. componentes curriculares.

Fonte: Uberaba (2013).

Compreende-se que a estrutura administrativa e logistica de um departamento de
Formacdo Continuada necessita estar em continua colaboracdo, dialogo, entrosamento e
coparticipagédo, propiciando aquisicdo e desenvolvimento de novas competéncias, levando ao
emprego racional dos recursos fisicos, humanos e financeiros e a probabilidade de oferecer
servico de qualidade. A organizacdo destaca os seguintes principios, de acordo com o Projeto
Pedagogico da Casa do Educador Prof® Dedé Prais (UBERABA, 2013, p.52):

1) Unidade de patrimdnio e administracao;

2) Estrutura organica com base em ntcleos, reunidos em um processo dinamico e
continuo; com base na pesquisa e na indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa;
3) Racionalidade da organizagdo com plena utilizacdo de recursos materiais e
humanos.

Sua estrutura organizacional é baseada em nucleos de trabalhos, norteados pela
indissociabilidade de ensino e pesquisa. Para assegurar tais principios, as estruturas

administrativa e logistica do espaco devem contemplar algumas especificidades:

Atendimento em trés turnos diferentes; equipe administrativa, técnica e docente para
atender a todas as modalidades de ensino e de atuacdo dos profissionais do
magistério; apoio de infraestrutura, limpeza e manutencdo; constante interlocugéo
entre as coordenadoras dos nucleos e diretora do Departamento de Formagdo
Continuada; disponibilidade dos profissionais para atender as demandas e postura
flexivel para esse atendimento. (UBERABA, 2013, p.52).

Portanto, a estrutura administrativa, sendo composta por diferentes profissionais,
permite ao Departamento de Formacdo Continuada atuar de forma integrada no processo de
Formagéo Continuada da Rede Municipal.

2.2.1.3 Recursos disponiveis

Os recursos disponiveis para atender as demandas sdo: “recursos tecnoldgicos,
materiais de papelaria e expediente, assinatura de jornais e revistas especializadas na area
educacional e de livros, dentre outras” (UBERABA, 2013, p.53). A biblioteca esta em fase de

organizacao.
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2.2.1.4 Estrutura dos cursos
De acordo com a redacdo encontrada no documento, os cursos sdo oferecidos por
modulos, perfazendo a carga de 20 horas, podendo os cursistas optar pelo tema e a carga

horéaria alcangada.

2.2.1.5 Organizagao curricular
Uberaba (2013) para consolidar a proposta de organizacdo curricular, a Casa do
Educador se pauta nas seguintes acOes: cursos, oficinas, congressos, apoio técnico-

pedagogico, seminarios e formacdo continuada nas diferentes areas de conhecimento.

2.2.1.6 Metodologias aplicadas

A formacdo oferecida pela Casa do Educador se da atraves de procedimentos e
organizagdes desenvolvidas como forma de eventos oferecidos aos profissionais da educacao
que atuam na Rede de Ensino Municipal, por meio das seguintes acfes:-.

Congressos que adquirem uma importancia fundamental como férum de debates e
consolidacdo dos avancos das varias especialidades e de sua difusdo entre os
profissionais. Seminarios que agregam experiéncias e fundamentam, ainda mais o0s
conhecimentos, pois, a medida que sdo expressas, as opinides fortalecem o
aprendizado. Simposios que compartilham com outros educadores a andlise-critica
dos avangos e os desafios da educacao na superacdo da evasdo e da exclusdo escolar.
Encontros que proporcionam aprendizado e a¢do coletiva a fim de descobrir novos
caminhos para minimizar possiveis entraves socioculturais e educativos no d&mbito
escolar. Conferéncias que sdo mobilizagdes dos profissionais do ensino como
exercicio de participagdo na defini¢do das politicas publicas educacionais, criando
espacos onde cada segmento discute e delibera as prioridades de atendimento a
serem efetivados pelo Sistema Municipal de Ensino. Palestras que se mostram
como ferramentas eficientes e acessiveis, contribuindo positivamente para o
aperfeicoamento tedrico e pratico dos profissionais do ensino. Cursos que permitem
refletir sobre novas ideias e praticas a serem multiplicados em momentos distintos.
Minicursos que promovem, em breves instantes, o0 agrupamento de profissionais
multidisciplinares, visando a troca de informagdo e experiéncias. Oficinas que
concentram atividades préaticas, nas quais as habilidades artisticas, literarias e/ou
artesanais podem ser compartilhadas. Mostras Pedagogicas que expdem o0s
trabalhos contextualizados por educandos e educadores, tendo como meta registrar e
divulgar as experiéncias inovadoras. Mesas redondas nas quais se debatem
diversos assuntos ligados ao processo de formacdo do profissional e o papel da
educacdo.(UBERABA, 2013, p.43-44).

As metodologias aplicadas e destinadas a formagdo dos professores apresentam
caracteristicas diversificadas. Esse modelo contribui com a mobilidade dos contedos e
formas para desenvolvé-los, priorizando aqueles embasados em dados e conhecimentos
cientificos, proporcionando a valorizagdo dos conhecimentos teoricos sobre os conteudos
ministrados. Outro fator importante a ser ressaltado € o de que, com essa formatacao, as

atividades desenvolvidas em prol da formacgéo continuada dos professores da Rede Municipal
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proporcionam a discussédo de ideias e conceitos relacionados aos temas discutidos. Outra
caracteristica positiva desses modelos € a possibilidade de discussfes norteadas pelas
realidades sociais e educacionais nos quais 0s docentes trabalham e desenvolvem suas
praticas e atividades pedagdgicas, valorizando suas experiéncias.

Neste capitulo, pudemos verificar que é essencial, quando tratamos dos conhecimentos
e dos modelos estabelecidos para a formacdo de professores, a busca constante de
aperfeicoamento profissional, a qual possibilita ao docente basear suas acfes em informacdes
reais e cientificas, articulando ditos conhecimentos tedricos com a intervencdo pedagogica
necessaria. Ndo existem receitas ja prontas para 0 sucesso desses individuos em seus
momentos de atuacdo docente, mas, indiscutivelmente, é a partir das acdes embasadas em
conhecimentos amplos necessarios ao avango educacional nos contextos e na realidade em
que se encontram inseridos, que se concretiza o desenvolvimento profissional de um

professor.
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CAPITULO 3
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA AREA DE EDUCACAO
FISICA NO MUNICIPIO DE UBERABA, MG, EM 2015: ESTRUTURA
CURRICULAR, CONTEUDOS E METODOLOGIAS.

Este capitulo versard sobre os cursos de formacgdo continuada ofertados pela Rede
Municipal de Educacdo de Uberaba para os professores de Educacdo Fisica que atuam na
docéncia na Rede Municipal de Educacdo Basica, por meio das diretrizes estabelecidas pela
Casa do Educador Prof®. Dedé Prais, de forma a verificar se tais cursos contemplam as
orientacOes das Diretrizes Curriculares para a formacéo dos profissionais da area da Educacéo
Fisica.

Fizemos o levantamento de quais cursos foram oferecidos aos professores da area de
Educacdo Fisica, solicitando a equipe de coordenacdo da Casa do Educador o material
utilizado para a sua realizagdo, bem como suas respectivas ementas, nos chamados Plano de
Curso. E importante ressaltar que no decorrer da apresentacdo das analises as informagoes
obtidas junto a equipe de coordenacdo da Casa do Educador sobre os cursos serdo
identificadas com os elementos presentes nos referidos “Planos”, seguindo a ordem em que
eles aparecerem nos documentos analisados, sendo apresentadas as andlises na forma de

“Pesquisadora”.

3.1 Cursos ofertados aos professores de Educacdo Fisica da Rede Municipal de
Educacao Bésica de Uberaba, pela Casa do Educador, em 2015
No ano de 2015 foram ofertados cursos especificos como formagéo continuada para os

professores de Educacdo Fisica, que comegaram no inicio do ano, com novos formatos,
possibilitando a participagdo dos professores em diversos horérios. Os cursos foram:

e Xadrez,

e Ginastica Ritmica,

e Voleibol,

e Atividades Aquaticas,

e Atletismo.



3.1.1 Analise do curso Capacitacao para Professores em Xadrez Escolar - Modulo |

Quadro 3 — Plano do curso Capacitagédo para Professores em Xadrez Escolar - Mddulo |

Carga horaria

20 horas/aulas, 10 presenciais (divididas em encontros de 2h cada).

Ementa

Conceitos fundamentais do jogo de Xadrez. Regras baésicas: tabuleiro,
pegas, movimentos e capturas, xeque e xeque-mate, empates, afogamentos,
movimentos especiais. Conselhos: praticos e éticos.

Justificativa

Este projeto partiu da necessidade de se capacitarem profissionais da
Educacdo a lidar com o ensino de Xadrez nas escolas municipais de
Uberaba, visto que a demanda é grande e sdo poucos os docentes que sabem
ou conhecem métodos facilitadores que levam seus alunos aprenderem a
jogar Xadrez. O curso terd como base minha experiéncia como professor de
Xadrez em algumas escolas da rede municipal. Sdo 07 anos estudando o
Xadrez, aprendendo com a pratica e criando métodos de como fazer os
alunos jogarem o jogo propriamente dito.

Objetivo Geral

Capacitar, atualizar e aperfeicoar os professores de Educacdo Fisica no
desenvolvimento didatico das aulas de natacdo e atividades aquaticas
complementares.

Objetivos Especificos

Ensinar as caracteristicas do tabuleiro de xadrez; Ensinar o movimento das
pecas do jogo de xadrez: pedo, torre, cavalo, bispo, dama e rei, bem como
seus lances especiais e capturas; Ensinar jogos enxadristicos a respeito do
movimento de cada peca; Ensinar o que é xeque e xeque-mate e como fazer
os alunos entenderem e aprenderem a dar este lance que é o objetivo
principal do xadrez.

Sistematica Operacional

Utilizar-se-4 de aulas expositivas dialogadas, seguindo com a participagéo
dos professores nos jogos enxadristicos propostos. Como 0 curso € uma
capacitacdo para docentes, ser4 dada énfase a avaliacdo diagndstica
durante a realizagdo das atividades de aprendizagem e sugerir uma
metodologia em suas préaticas no ensino aos alunos. Adotar-se-a, apés o
processo de aprendizagem dos conteldos técnicos inerentes ao jogo,
pequenos jogos a serem praticados coletivamente em forma de competicéo,
sobre 0 movimento de cada peca. Espera-se que ao final do curso, os
professores ja tenham adquirido conhecimentos necessarios para se jogar
Xadrez e saibam transmiti-los aos seus alunos.

Eixos tematicos

Foi estabelecida a carga horaria de 2 horas para cada: Tabuleiro e
movimentos dos pefes; Movimentos dos pefes e torres; Movimentos dos
pedes, torres e cavalo; Movimentos dos pedes, torres, cavalos e bispos;
Movimento dos pedes, torres, cavalos, bispos e rainha; Movimento do rei,
xeque e xeque-mate; Movimento dos pedes e rei; Movimento dos pedes, torre
e rei; Movimento dos pedes, torre, cavalo, bispo e rei; Movimento dos pedes,
torre, cavalo, bispo, rainha e rei.

Recursos

Materiais: sala de aula; Tabuleiro e pecas de xadrez para cada 02 alunos;
Mesas e cadeiras para cada 02 alunos; 01 relégio de xadrez para cada 02
alunos; 01 quadro e giz ou pincel e apagador; 01 computador, teldo,
projetor de videos e ou datashow; Humanos: 01 professor de Educagéo
Fisica e um estagiario e/ou ajudante.

Avaliacdo

Seré feita diariamente sob observacfes no progresso da aprendizagem dos
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docentes através da pratica de cada um nos jogos enxadristicos e varios
torneios que serdo feitos ao longo do curso. Torneio final com a
participacao de todos.

Referéncias O professor formador ndo informou as referéncias bibliogréficas.
bibliograficas

Fonte: Dados da pesquisa

Ementa - A ementa que caracteriza o curso de Xadrez ministrado pelo professor se
baseia nos conhecimentos especificos de um jogo em particular, o Xadrez. Ele descreve que
serdo passados 0s conceitos fundamentais para préatica de tal jogo, bem como os elementos
essenciais presentes nessa pratica.

Justificativa: - De acordo com o exposto, o professor formador justifica sua atuacéo a
partir da falta de conhecimento a respeito do Xadrez por seus pares, que também atuam nas
escolas da Rede Municipal de Educacdo Bésica. Coloca também que por falta deste
conhecimento os alunos encontram-se privados de praticar tal atividade, a de jogar xadrez. O
formador também explica que a base do curso sera a sua experiéncia como professor de
Xadrez, ha mais de sete anos.

Objetivo geral - O objetivo do curso foi capacitar os professores participantes da
formacédo a jogarem o Xadrez.

Objetivos especificos - Observamos nos Objetivos Especificos os desdobramentos
dos contetdos que foram desenvolvidos ao longo das 20 h/a da formacédo, conteldos estes
definidos como movimentos especificos do jogo, as pecas que o compdem, o tabuleiro e os
objetivos principais do jogo, xeque e xeque-mate.

Sistematica operacional - O formador descreve como sistematica operacional a
metodologia das aulas, caracterizando-a como expositiva e dialogada e principalmente
havendo a participacdo ativa dos professores cursistas em momentos de jogo. O professor
formador relata que havera avaliacdo diagndstica aplicada, mas ndo deixa explicito quem sera
diagnosticado e com qual objetivo. Relata ainda que haverd momentos de sugestdo sobre
metodologias para o0 ensino do xadrez aos alunos, ndo classificando quais alunos a que se
referia, fossem os professores cursistas no momento de aprendizagem ou 0s alunos desses
professores, que estudam na Rede Municipal de Educagdo. O esperado do curso é que o
professor aprenda a jogar Xadrez.

Eixos tematicos, carga horaria por encontro- O professor formador estabelece sua
linha de trabalho dividida em seus respectivos encontros, apresentando 0s movimentos e 0s

conhecimentos que foram contemplados.
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Recursos materiais e humanos - O professor formador apresenta quais materiais
foram utilizados nos encontros do curso de formacéo de professores.

Avaliacdo — O professor formador estabelece como forma avaliativa a observacéo,
baseando-se no progresso da préatica dos jogos de Xadrez, como também na participacdo no
torneio de Xadrez, ao final do curso de formacéo.

Referéncias bibliogréaficas: Nao informadas.

Pesquisadora — Existe no plano de curso denominado como Xadrez a presenca de
alguns elementos essenciais ao que se pede para a formacdo continuada de professores da
Educacdo Fisica. Podemos categorizar como essenciais 0s espacos destinados a formacéo, as
estruturas materiais para realizacdo da referida formacgéo, bem como os horarios destinados a
ela. O conteudo especifico do curso também determinado, o jogo de Xadrez. Aprofundando
nosso diagnostico a partir dos documentos reitores estudados anteriormente, que serviram de
elementos basais na elaboragéo desta pesquisa, ndo encontramos, na leitura do plano de curso
de Xadrez, as concepc¢des didatico-pedagdgicas; os embasamentos cientificos para
desenvolvimento do tema; a contextualizacdo da modalidade especifica, do jogo em si,
relacionado com as habilidades amplas as quais o Xadrez desenvolve nos praticantes;
elementos das acOes praticas docentes necessarias para a formacdo global dos nossos alunos
da Rede Municipal de Educagéo.

Para que o professor aprofunde os conhecimentos nos cursos de formacao continuada,
ressaltamos a importancia dos saberes que vdo além das regras e sistemas de jogo, taticas e
movimentos especificos, onde o praticante do jogo consiga atingir o objetivo do mesmo, neste
caso, 0 Xeque Mate.

Segundo Goethe (1876) o xadrez pode ser considerado a ginastica da inteligéncia.
Neste sentido, podemos apresentar a pratica da atividade como a ginastica para o cérebro,
ampliando o desenvolvimento da forca e flexibilidade mental, melhorando assim suas
capacidades intelectuais. Conforme afirmam Sa (2005) e Rezende (2005) através desta
atividade, utilizando o jogo de Xadrez como ferramenta pedagdgica que proporciona
beneficios nas dimensdes socioeducativas, exercitando a sociabilidade através da memoria,
autoconfianca, organizacgdes das atividades mentais e estratégias, dentre outras.

Rezende (2005) caracteriza ainda o jogo de xadrez como um esporte que contribui na
ampliacdo das fungdes cerebrais, tais como a prudéncia, atengdo, concentracdo, ponderagéo,
planejamento, reflexdo, antecipagdo, memdoria, critica de situaces problemas e a capacidade

criadora.
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Esta pratica pode ser adaptada ao dia-a-dia das pessoas. Podemos evidenciar o
desenvolvimento da coordenacdo motora fina nas criangas, a competicéo para os adolescentes
e para os adultos a perspectiva de pesquisa, passatempo, ensinamentos aos mais novos e pelo
lazer.

Em todas estas perspectivas da pratica podemos ressaltar ainda a importancia do bem
estar psicoldgico através dos desafios a serem vencidos e os conhecimentos adquiridos através
dos erros. O desafio é constante mediante uma partida de xadrez, proporcionando que 0 jogo
seja importante ferramenta no curriculo escolar. Os pensamentos criticos se tornam presentes
em todo o momento de préatica, propiciando as tomada de atitude com planejamento e
autocontrole. Conforme expde Ferracini ( apud SEIRAWAN, 1998, p. 34):

O pensamento critico ocorre em todo jogo de xadrez, mesmo nas partidas entre
jogadores fracos que mal sabem como mover as pegas. VVocé estende o brago, seus
olhos brilham vocé movimenta um cavalo e captura um pedo. Vocé é rapido e
impetuoso. O pedo é seu! Mas, espere! Seu adversario tem pacto com o capeta. Ele
captura seu valente cavalo. Droga! Como isso foi acontecer? O que vocé deveria ter
feito? O que deve fazer em seguida? Pensamento critico aconteceu.

Através desta afirmacdo sobre o pensamento critico mediante a pratica do jogo
conseguimos materializar o raciocinio do praticante. Os movimentos foram pensados, mas
algo deu errado. A andlise do movimento e atitudes a serem tomadas ndo foi completa,
causando assim a perda de uma importante peca no jogo. Neste sentido, podemos esclarecer
como é importante a pratica de uma modalidade esportiva para o desenvolvimento integral do
aluno praticante. Quando trabalhamos sob a perspectiva de utilizacdo do esporte enquanto
ferramenta educacional, atingimos os objetivos de desenvolver os alunos como um todo, em
suas dimens@es sociais, cognitivas, motoras e culturais. Para que possamos utilizar o jogo do
xadrez como instrumento pedagdgico, necessario se faz atribuir o sentido do esporte em sua
pratica. Sairmos do paradigma jogo por jogo, regra por regra, comumente atribuido aos
desportes em geral.

Ao analisarmos o plano de curso apresentado pelo professor formador a Casa do
Educador constatamos que o conhecimento especifico € desenvolvido apenas para o
aprendizado do professor de uma atividade especifica (aprender o jogo de Xadrez), indo de
encontro as diretrizes das nossas politicas publicas para a formacdo continuada dos
profissionais que atuam na Rede Municipal de Educacéo. Ou seja, a forma como o curso foi
desenvolvido, priorizando apenas a possibilidade de que o professor, ao participar do
momento de formac&o, aprenda a jogar referido jogo, 0 Xadrez, ndo contempla os objetivos
estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares para a formacdo inicial e continuada dos

professores de Educacdo Fisica, pois, na leitura do documento, percebemos a solicitacdo de
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que sejam oferecidos nos programas de formacdo algo que v& além do conhecimento
especifico de algum contetudo em particular. Deve-se propiciar a reflexdo do contetdo.

Identificamos que o professor formador ndo indicou as referéncias bibliograficas
utilizadas para elaboracdo do referido plano de curso. Argumentou que este seria baseado a
partir das vivéncias pessoais do professor, enquanto docente em algumas escolas municipais.
Coloca ainda que ao longo de sete anos ele vem estudando e desenvolvendo taticas para que
as criangas consigam jogar o Xadrez.

Segundo Becker (1993) quando um professor abre méo do referencial tedrico ele se
deixa levar pelo senso comum, trazendo um conhecimento de cunho empirico, reproduzindo
receitas magicas que levam a aprendizagem. A partir dessa fundamentacdo balizada na
intuicdo e ou 0 senso comum, ndo consegue manter o carater formador do encontro. Assim, o
objetivo de incrementar a formacdo dos profissionais de educacdo fisica se perde, dando
espaco a reproducdo da informacgdo, ndo oferecendo o aprofundamento do conhecimento
acerca dos processos de ensino-aprendizagem.

As diretrizes também regem que conhecimentos de cunho social devem ser
desenvolvidos, a partir das realidades onde se encontram inseridas as comunidades escolares.
Indo além, os cuidados necessarios para elaboracdo de tais cursos devem ser os de contemplar
o desenvolvimento total do aluno, ou seja, quais habilidades e competéncias serdo estimuladas
e desenvolvidas por meio do aprendizado do Xadrez. Essa informacdo se torna fundamental
guando se trata de formacdo continuada dos professores, pois auxilia na compreensao sobre o
desenvolvimento cognitivo, social, cultural e pessoal dos alunos que utilizem o xadrez como
forma de jogo. Os conteudos pedagdgicos, essenciais para 0S processos de ensino-
aprendizagem que referido jogo proporciona, foram deixados de lado.

3.1.2 Analise do curso de Ginastica Ritmica

Quadro 4 — Plano do Curso de Ginastica Ritmica

Carga horéria 12 horas/aulas presenciais (divididas em quatro encontros de 3h cada).

Ementa Conceituar o principio das técnicas basicas das habilidades motoras
especificas da Ginastica Ritmica. Estudar os principios didaticos
pedagdgicos para o processo ensino-aprendizagem da GR no contexto
escolar e desportivo.

Justificativa Verificando a importancia que os movimentos ginasticos contribuem no
desenvolvimento das habilidades motoras na crianca, e também somando ao
fato de que a Ginastica Ritmica compde a matriz curricular da Educacéo
Fisica escolar da SEMEC, observamos a dificuldade que alguns
profissionais encontram na efetiva aplicacdo do conteldo. Contribuindo




assim para a expansao da pratica e de praticantes de uma atividade fisica
de extrema beleza e rica nas suas possibilidades e abrangéncias
pedagogicas.

Objetivo Geral

Preparar de forma segura e orientada profissionais da Rede Municipal de
Ensino, tanto no conteddo formal quanto no contelido esportivo.

Objetivos Especificos

Aprimorar os conhecimentos ginasticos de uma forma geral; identificar as
formas de seguranca nos exercicios da GR durante a pratica pedagdgica;
conhecer todos os grupos de movimentos fundamentais da GR e outros
grupos, assim como 0s movimentos apropriados e técnicos e dos grupos
fundamentais de cada aparelho portatil da GR (corda, bola, arco, fita e
macas); identificar de forma clara e objetiva as diferencas da pratica e
aplicabilidade da GR no contexto escolar e desportivo; formas de proceder
com a crianga da iniciagdo ao alto nivel, preparando-a posteriormente para
a préatica desportiva; compreender as possibilidades ritmicas e sua
contextualiza¢do com a danga.

Sistematica Operacional

|

Os modulos serdo tedrico-praticos.

Eixos tematicos

A GR no contexto escolar, suas possibilidades e abrangéncia pedagdgica,
grupos de elementos corporais, 0s movimentos dos grupos fundamentais e
de outros grupos (03 h). Préticas e técnicas dos aparelhos portateis da GR-
corda, bola, arco (03 h). Prética e técnica dos aparelhos portateis da GR —
Magas' e fitas (1h e 30 min). Montagem coreografica (1h e 30 min).
Montagem coreografica de Grupo e Individual: Prética com alunas da
Equipe da GR de Uberaba/Proeti/SEMEC (3h).

Recursos

Datashow, sala de ginastica com tatames, aparelho de som. Humanos:
Pessoal de apoio para montagem e desmontagem dos tatames e datashow,
no caso de precisar guardar todos os materiais, no local de aula. Materiais:
Cordas, bolas, arcos, fitas e magas oficiais. Aproximadamente 5 aparelhos
de cada tipo.

Avaliacdo

Prova escrita.

Referéncias
bibliograficas

Livro de Ginéstica Ritmica de iniciacao ao alto nivel; Roberta Gaio. Livro A
Ginéstica em questdo. Www.netacademias.com.br/treinos-de-flexibilidade.

Fonte: Dados da Pesquisa
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Ementa: A professora formadora coloca como ementa do curso oferecido a de

conceituar as técnicas especificas que caracterizam o trabalho da Ginéstica Ritmica, propondo

também o estudo dos principios didaticos pedagdgicos da GR a partir da perspectiva

educacional e desportiva.

1 O aparelho Macas é composto de duas macas de 40 a 50 cm e ter 150 gms, no minimo, cada uma. Cada maga
devera ter 3 cm, no maximo, na cabeca e podera ser de madeira ou material sintético. O exercicio corporal
predominante do aparelho macas é o equilibrio.). Disponivel em:.
http://www.educacaofisica.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=166, acesso em 12 de abr.

2017.
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Justificativa: Na Justificativa, infere-se que a pratica da citada atividade amplia a
possibilidade de desenvolvimento das habilidades motoras. Embasa-se também a necessidade
de oferecimento do curso a partir do fato de o contetdo da GR pertencer a matriz curricular da
Educacdo Fisica escolar da SEMEC, tendo vista as dificuldades apresentadas pelos
professores que atuam na referida rede ao desenvolver suas aulas utilizando-se das atividades
especificas deste contetdo. A professora formadora acredita que, a partir dessas acOes
formativas, havera a expansdao da pratica da GR, aumentando também o nimero de
praticantes.

Objetivo Geral: No Objetivo Geral citado, vemos que os professores que atuam na
Rede Municipal de Educacdo serdo preparados para ministrar aulas desse tipo de ginastica, de
forma segura e orientada, nos conteldos especificos da pratica desenvolvida, a Ginastica
Ritmica.

Objetivos especificos: Encontramos nos Objetivos Especificos a busca pelo
aperfeicoamento do conhecimento dos profissionais da Rede por meio dessa atividade,
possibilitando a eles a identificagdo das “formas de seguranca” dos exercicios a serem
desenvolvidos em tais atividades nos seus momentos praticos; apresentando aos professores
cursistas os movimentos que compdem tal modalidade, bem como os equipamentos utilizados
em suas praticas pedagogicas; elencando as diferencas das praticas educacionais com 0s
desenvolvimentos dos movimentos ginasticos em foco desportivo; e fornecendo
conhecimentos acerca das possibilidades de intervencGes desde os iniciantes aos de
rendimento; possibilitando a compreensdo dos profissionais sobre o ritmo e a danca presentes
em referida pratica.

Sistematica Operacional: A previsdo de desenvolvimento do referido curso é de que
0 mesmo sera baseado na articulagdo tedrico-préatica, conforme descrito no item citado no
plano do curso.

Eixo tematico/ carga horaria (a apresentacao dos eixos tematicos e carga horaria se
fizeram no mesmo paragrafo): A professora formadora divide seus momentos de aula em
conteddos especificos a serem ministrados e apresenta qual sera a carga horaria definida para
a apresentacdo desses mesmos conteudos.

Recursos e materiais: Encontram-se bem definidos quais 0os materiais utilizados no
decorrer da formacéo proposta.

Avaliacdo: Encontra-se estabelecida a forma de avaliacdo do curso, neste caso seré

prova escrita.
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Referencias bibliograficas: O professor formador apresenta as fontes bibliograficas
que embasaram a elaboracdo do curso de Ginastica Ritmica, oferecido como forma de
capacitacdo aos professores de Educacédo Fisica que atuam na Rede Municipal de Educacdo de
Uberaba. Embora tenha indicado as referéncias bibliograficas, ndo encontramos nas mesmas
informacdes essenciais sobre as obras, tais como ano, edicdo e data de acesso. Podemos
concluir que ndo foram descritas segundo as Normas Técnicas especificas quando apresenta a
base de referencial tedrico utilizado para elaboracdo do curso de formacao.

Pesquisadora: No decorrer da analise do plano de curso do curso Ginastica Ritmica,
apresentado a instituicdo Casa do Educador Prof®. Dedé& Prais, encontramos elementos
essenciais necessarios a realizacdo da formacao continuada, definidos a partir dos documentos
norteadores anteriormente discutidos. Encontramos no plano a presenca da determinacdo da
carga horaria; do modelo de desenvolvimento, aqui em especial apontando que a articulacao
tedrico-prética se encontra presente; os materiais utilizados foram discriminados; constam as
possibilidades de trabalho de conteldo especifico; estabelece as diferentes dimensdes da
Ginastica Ritmica, partindo da participacao educacional a desportiva de rendimento.

Porém nos cabe salientar também algumas incoeréncias encontradas. Quando a
formadora afirma em sua Justificativa a incapacidade dos professores da Rede Municipal de
atuar e desenvolver atividades dessa natureza: caberia saber qual sua fonte para expressa
declaracdo, uma vez que ndo foram levantados estudos diagnésticos que possibilitem tal
afirmacdo. Também ndo encontramos no plano apresentado a importancia do conhecimento a
ser buscado nesses encontros, nos quais sdo levados em consideragdo 0s contextos sociais,
bem como os culturais das pessoas envolvidas em tal processo de formacdo. Também nédo nos
evidencia a valorizacdo das vivéncias trazidas pelos professores que participam de referida
atividade formativa.

Constatamos ainda a incoeréncia entre a ementa apresentada e o estudo dos principios
didaticos pedagogicos para o processo de ensino-aprendizagem: ndo encontramos esses
elementos descritos nos Objetivos Especificos, como também ndo 0s vemos nos eixos
temaéticos desenvolvidos.

Ao final do planejamento do curso, em que se aborda a questdo avaliativa do
conteddo ministrado, constata-se a existéncia do instrumento de prova escrita. Ndo que 0
instrumento avaliativo da prova escrita ndo seja importante ou valorizado mediante a
necessidade de medir o conhecimento apreendido, mas nesta perspectiva de formagdo dos
professores, em especial causa estranheza, tendo em vista que o objetivo principal nesses

modelos de formacgdo seja a possibilidade de os professores participantes aumentarem seus
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conhecimentos acerca de determinadas préaticas pedagogicas, utilizando-se da reflex&o sobre a
acao - neste sentido, refletindo diretamente em suas agdes docentes. O instrumento avaliativo
nos remete aos modelos punitivos e engessados de mensurar o aprendizado neste momento de
formacdo, colocando-se contrario aos modelos esperados das reflexdes sobre as acgdes, de

modo a buscar a melhoria da qualidade do trabalho docente. Segundo Tavares (2010, p. 64 ):

Né&o se trata de impor um modelo tedrico de avaliacdo formativa ou mesmo aplicar
um “modelo” na agdo, mas refletir junto a pratica instituida desvelando caminhos
que ampliem as perspectivas educacionais da avaliacdo e possam ser teorizados,
discutidos, ou mesmo reconceptualizados. O didlogo pressupfe uma direcdo
contraria & ideia de simplesmente passar de um estado de ignorancia para o
conhecimento objetivo e absoluto da ciéncia e no ideario da modernidade.

Neste sentido, podemos propor um modelo avaliativo onde os professores em
formacdo possam utilizar os conhecimentos adquiridos, refletindo diretamente em seus
cotidianos escolares, dialogando com seus pares, buscando métodos e formas diferenciadas de
intervencgdes pedagogicas baseados em seus contextos educacionais. Ndo apenas mensurando
através da “prova escrita” o que eles se lembram de terem visto nos momentos formativos.
Quando colocamos a reflexdo mediante os contetdos desenvolvidos permite-se 0 pensamento
acerca de suas realidades educacionais, contextualizando assim os contetdos que foram vistos
nessas formacGes. Com isso possibilita que as avaliagdes se déem nas amplas perspectivas
social, politica e pedagdgica, e ndo baseado sob a perspectiva técnica ou instrumental.

Podemos também elencar o conteudo desenvolvido neste curso de formacéo
continuada, afirmando que possui o carater puramente especifico, pois contempla um Gnico
contetido, sendo a Ginastica Ritmica parte integrante da Ginastica, ou movimentos ginasticos,
necessarios a base de conhecimentos dos professores de Educacdo Fisica que atuam na
Educacdo Basica. Ndo encontramos nenhum elemento relacionado aos conteudos didaticos
que poderiam orientar e auxiliar os professores quanto as possibilidades de aprendizagem por
meio da préatica dessa modalidade de Ginastica.

Importante apresentar o aspecto central da caracteristica da ginastica ritmica como
sendo uma atividade essencialmente feminina, conforme Bompa (2002), que visa desenvolver
nos praticantes ndo apenas a motricidade corporal.

Melo (2004) tambem coloca como esporte tipicamente feminino caracterizando como
uma manifestagdo corporal que representa graciosidade, caracteristica associada ao género
citado. Para sua pratica se faz necessario criatividade, musicalidade, expressividade e
expressdo corporal.

A escolha de uma modalidade onde se trabalha com o desenvolvimento de

caracteristicas puramente femininas ja estabelece que a formacdo tenha sido elaborada para
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aulas com estudantes do género feminino, restringindo assim a participagao dos professore
nos momentos formativos, tendo em vista que as nossas aulas séo pautadas com o trabalho de
alunas e alunos executando as mesmas atividades, nos mesmos espagos a0 mesmo tempo.

Destacamos a falta de elementos que nos faca entender o referido curso de formacéo
em uma perspectiva mais ampla, pois quando nos referimos as potencialidades de
desenvolvimento da crianca através do movimento, pois o desenvolvimento motor esta
diretamente ligado ao cognitivo mediante a ligacdo mente e corpo. A partir do seu
conhecimento corporal a crianca amplia suas possibilidades psicomotoras, onde
complementam Silva e Silva (2007), como as unidades fundamentais dos movimentos
humanos sejam as estruturas psicomotoras. Capacidades estas que podem ser descritas por
Barros e Barros (1972 apud FONSECA, 2011, p.1). como “locomogdo, a manipulagdo e tonus
corporal, a organizacao espaco-temporal, as coordenagdes motoras fina e ampla, a coordenagdo
oculo-segmentar, o equilibrio, a lateralidade, o ritmo e o relaxamento”.

Silva e Silva (2007) caracterizam o desenvolvimento PSicCOmMOtor cOmMO um pProcesso
continuo, desde o nascimento até o periodo da adolescéncia.  “O desenvolvimento
psicomotor é o ponto de referéncia para se avaliar e diagnosticar qualquer atraso na
motricidade infantil e desenvolver as faculdades expressivas dos individuos” (p.1).

Nesta perspectiva podemos afirmar que faltaram elementos fundamentais sobre o
desenvolvimento pleno do aluno que integra a Rede Municipal de Educacdo, onde o0s
conhecimentos dos professores que trabalham com a educacdo fisica necessitam destes
conhecimentos acerca das possibilidades de desenvolvimento que a ginastica ritmica
proporciona ao praticante, possibilitando assim intervencdes mais assertivas quando
necessarias, auxiliando o desenvolvimento dos alunos praticantes em varias dimensdes,
ampliando suas possibilidades motoras, mas trazendo-lhes também os beneficios de ordem

cognitiva, emocional, social e cultural.

3.1.3 Analise do curso de Voleibol
Quadro 5 - Pano do Curso de Voleibol

Carga horaria 20 horas/aulas. 09 encontros presenciais (divididos em encontros de 2h
cada) e uma atividade desenvolvida a distancia, de 2h.

Ementa Origem e evolugdo do Voleibol; abordagem didatico-metodolégica dos
fundamentos do Voleibol; técnica dos fundamentos individuais; tatica
(rodizio); nogoes de sistema de jogo.

Justificativa Esta modalidade é de suma importancia para o desenvolvimento global,
onde a crianca e 0 jovem adquirem valores que podem contribuir para a
formacao de um cidad&o ético e responsavel socialmente. Conceitos como




lideranca, cooperacdo, solidariedade, trabalho em equipe e qualidade de
vida, podem ser trabalhados no ambiente educativo proporcionado pelo
esporte. Através desta justificativa concluimos que ha a necessidade de
fomentar a pratica da modalidade como meio de complementar a educagao.

Objetivo Geral

O presente curso foi elaborado para capacitar os professores e estagiarios
do Programa de Educacdo em Tempo Integral PROETI, a desenvolver
habilidades de ensino tedrico-pratico de voleibol, para a aprendizagem em
diferentes faixas etarias nos segmentos, escolar e ndo escolar.

Objetivos Especificos

Analisar o historico do voleibol incluindo sua origem, evolucdo e estagio
atual no Brasil; analisar as concepg¢des pedagdgicas do voleibol; executar
os fundamentos basicos do voleibol; distinguir os diferentes sistemas do
voleibol; sistema tatico (rodizio).

Sistematica Operacional

As aulas serdo estruturas em nove médulos de duas horas cada, sendo
tedrica e pratica. O ultimo médulo sera a distancia (EAD), finalizando a
carga horaria de vinte horas, sendo esta uma avaliag&o.

Eixos tematicos

Analisar o histérico do voleibol incluindo sua origem, evolugdo e estagio
atual no Brasil — 01h; analisar as concepcdes pedagdgicas do voleibol —
01h; executar os fundamentos basicos do voleibol — 10h (saque e manchete-
02h, levantamento e cortada-04h, blogueio e defesa-04h); sistema tatico
(rodizio)- 02h; distinguir os diferentes sistemas do voleibol — 04h.

Recursos Professores e estagiarios. Recursos materiais: Quadra, rede, bolas, cone,
apito e fita crepe.
Avaliacdo Cognitiva- trabalho escrito; Afetiva- observacOes realizadas pelo professor

quanto ao interesse, relacionamento, participa¢do, assiduidade e exatiddo
no cumprimento das obrigacoes.

Referéncias
Bibliogréaficas

Referéncias: CARVALHO, O. M. Voleibol moderno: o ensino e a técnica dos
fundamentos — A tatica de ataque e defesa. CAMPOS, Luis Antdnio da Silva.
Voleibol “da” escola. Jundiai — SP—Brasil marco/2006. TEIXEIRA, Hudson
Ventura. Educacdo Fisica e Desportos. Editora Saraiva — 1995.
GONZALEZ, Fernando Jaime. Esportes de marca e com rede diviséria ou
muro/parede de rebote — Segundo Tempo.

Fonte: Dados da pesquisa

68

Ementa: A professora formadora apresenta na ementa do curso a ser ministrado os

conteudos que fazem parte deste momento de formacéo, contextualizando o Voleibol desde a

sua origem, chegando a abordagens didatico-metodolégicas, bem como técnicas e sistema de

jogo, porém, ndo encontramos nos eixos tematicos divididos pela carga horaria esse topico a

ser trabalhado, mas sim 0s movimentos essenciais a pratica do voleibol bem como os sistemas

de jogos, que sdo questdes técnicas de posicionamento e movimentagdo em jogo.

Justificativa: A justificativa elaborada pela formadora é de que a modalidade do

Voleibol é importante principalmente para o desenvolvimento global dos alunos praticantes,

possibilitando, por meio dessa préatica, contribuir para a formacdo dos alunos enquanto

cidaddos e permitindo, nesse sentido, que eles construam suas atitudes éticas, de valores,
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embasados no espirito de equipe, participando de um determinado grupo social. A formadora
pauta ainda a utilizacdo do esporte como ferramenta educacional. Embora tenha descrito essa
ampla forma de desenvolvimento dos alunos, novamente ndo encontramos nos eixos
tematicos elementos que nos levem a perceber esse encontro formativo colocando o voleibol
como ferramenta educacional, mas sim aprendizagem e desenvolvimento do momento jogo.

Objetivo Geral: Mostra-se como objetivo principal a capacitacdo dos professores e
estagiarios que atuam no Programa de Educacdo em Tempo Integral da Rede Municipal de
Educacao, capacitacdo essa voltada segundo o plano de curso, a articulacdo teérico-préatica do
contetido voleibol, ressaltando as diferentes etapas de desenvolvimento dos escolares.

Objetivos Especificos: Detectamos nos Objetivos Especificos os conteddos que serdo
desenvolvidos ao longo do curso de formacéo, abrangendo os temas sobre o desenvolvimento
histérico da modalidade, a analise das concepc¢des pedagogicas, a execucdo dos movimentos
especificos a pratica dessa modalidade e a capacidade de conhecer e distinguir os sistemas
taticos e educativos do Voleibol.

Sistematica operacional: A professora formadora propde o0 modelo de
desenvolvimento dos encontros, porém nao deixa claro como sera essa articulacdo e também
qual atividade sera desenvolvida a distancia.

Eixos teméticos / carga horaria: A partir do modelo de desenvolvimento dos
encontros, a formadora estabelece qual a carga horéria sera destinada aos conteldos
desenvolvidos e a ordem em que serdo apresentados.

Recursos humanos e materiais: Encontramos no plano os recursos humanos e
materiais necessarios ao desenvolvimento do curso de capacitacéo.

Avaliagdo: A professora formadora estabelece os critérios avaliativos que seriam
cobrados, tais como execucgdes exatas e corretas dos movimentos que foram passados,
assiduidade, interesse bem como as relagdes interpessoais.

Referéncias bibliograficas: Encontramos no plano de curso as fontes bibliogréficas
que nortearam a professora formadora na elaboragdo programatica dos contetdos a serem
desenvolvidos nesses momentos de capacitacdo docente. Neste sentido, apds a leitura dos
contetdos a serem trabalhados neste médulo de formacgéo e capacitacdo docente, podemos
aprofundar nossas reflexdes acerca do que foi encontrado no plano de curso.

Pesquisadora: Houve uma modalidade esportiva especifica, para a qual a professora
formadora buscou as informagfes e 0s teores essenciais a pratica desportiva, o Voleibol.
Mostrou-nos a sua preocupacdo, enquanto formadora, de contribuir com 0s seus pares e 0sS

estagiarios que atuam no projeto, em relacdo aos aspectos que sao desenvolvidos, desde a
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concepgdo histérica da modalidade, em especial quanto aos exercicios educativos, bem como
as taticas relacionadas a execugdo do jogo em questdo. Encontramos na Justificativa do plano
de curso a preocupacdo de que, por meio do esporte, podemos promover cidadania, ética,
valores e outros elementos fundamentais na construcao de educandos como cidadaos criticos,
cooperativos, respeitosos e participativos. Porém, ao analisar os objetivos estabelecidos e 0s
eixos tematicos que foram trabalhados, ndo localizamos esses elementos.

Podemos também perceber que o desenvolvimento deste curso se guiou pelo mesmo
caminho dos demais ofertados pela Casa do Educador. A preocupacdo em capacitar o
professor a “dominar” um conteudo ou modalidade especifica ndo foge dos modelos prontos e
engessados, nos quais 0s conteldos especificos das modalidades apresentadas sao
centralizados nos processos de formacdo docente oferecidos por tal instituicdo. N&o
encontramos elementos voltados aos conhecimentos didaticos sobre as agdes formativas
desenvolvidas, relacionando os conteldos as praticas educativas presentes no processo de
ensino-aprendizagem, bem como o alcance de todas as possibilidades que a modalidade do
Voleibol nos traz em questdo de amplo desenvolvimento dos praticantes escolares.

Devemos classificar os esportes coletivos como importantes ferramentas na formacao
integral dos praticantes, nas dimensdes cognitivas, motoras e sociais. Para que iSso ocorra,
necessario se faz que as abordagens nas aulas de educacdo fisica tenham essa intencdo e ndo
como se tem apresentado, a busca incessante de exatiddo nas execucdes e devolugdo pronta
dos elementos apreendidos. Preparar os alunos para que eles saibam jogar o jogo, no seu
melhor desempenho, aumentando assim suas potencialidades fisicas e motoras. Nesta
concepgdo também sera desenvolvido o cognitivo do aluno para o melhor desempenho
sempre, buscando as melhores jogadas, movimentacOes e posicionamentos em quadra, a
procurada vitoria. Sob esta perspectiva estamos desenvolvendo alunos a partir da educacao do
movimento e ndo na educagédo pelo movimento.

Na educagéo pelo movimento colocamos o esporte no viés da socializagéo e facilitador
no processo de formacéo do carater do praticante. Assim, o trabalho do professor de educacéo
fisica da educacdo béasica deve conceber o esporte como ferramenta educacional, assumindo o
papel de educador, ndo apenas o de transmitir conhecimentos técnicos e taticos.

Através da proposta educacional do esporte podemos trabalhar com os alunos a
resolucéo de conflitos onde tratando de maneira respeitosa o outro, fundamentamos valores de
cordialidade. Neuenfeldt (2008) sempre aborda a questdo do esporte como que para alguns é
uma questdo de crescimento, e para outros, exclusdo, portanto, a forma de como o professor

de educacdo fisica ira conduzir suas aulas se torna determinante no crescimento social do
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aluno. Desta forma, através das atividades desportivas estamos despertando e aproximando
seres humanos.

Segundo Bojikian (2003), o papel da educacéo fisica se cumpre quando trabalhamos a
sensibilidade, lidar com emoc6es diversas, viver em sociedade, cooperacdo e ética, que vai
muito além da motricidade apenas. O simples fato de o aluno errar em plena disputa de jogo e
ser compreendido pelo grupo ao qual ele faz parte, ao invés de ser humilhado e cobrado pelo
erro cometido é uma das muitas formas de utilizar a ferramenta dos desportes para o
desenvolvimento integral do aluno. Saber lidar com os erros e acertos de si mesmo e do outro,

uma das varias competéncias a serem desenvolvidas por esta disciplina.

3.1.4 Analise do curso Atividades Aquaticas

Quadro 6 — Plano do Curso Atividades Aquaticas

Carga horaria 16 horas/aulas - 08 presenciais (divididas em encontros de 2h cada).

Ementa Aprendizado da técnica dos 4 nados: Crawl, costas, peito e borboleta e
atividades aquaticas diversificadas como: recreacao aquética, natacdo para
portadores de necessidades especiais, esportes aquaticos, natacéo para
bebés, hidroginastica.

Justificativa A natacdo é importante na formacao integral da crianca e do adolescente,
contribuindo para um desenvolvimento harmdnico entre e corpo e a mente,
no desenvolvimento psicomotor, na valorizagéo da autoestima, na
integracgéo e socializacdo, e na formagéo dos valores morais. Lidar com o
ensino e a préatica da natacgdo requer formacao universitaria através dos
cursos de Educacdo Fisica e constantes atualizagdes e aperfeicoamentos.
Mediante esse contexto, esse curso propde a formacéo e atualizacio do
profissional da Educacao Fisica, no &mbito da modalidade da natagéo para
contribuir e agregar conhecimentos tedricos e praticos dos 4 nados basicos
e atividades aquéticas complementares, associados a uma didatica
fundamentada na aten¢éo, observacao, participagdo, auxilio, carisma,
cuidado e respeito as capacidades e limites individuais dos alunos.

Obijetivo Geral Capacitar, atualizar e aperfeicoar os professores de Educacao Fisica no
desenvolvimento didatico das aulas de natacéo e atividades aquéticas
complementares.

Obijetivos Especificos Promover o ensino técnico e pratico dos 4 nados basicos e das atividades
aquéticas complementares; Desenvolver metodologias e didaticas
compativeis ao meio liquido; despertar para a pratica efetiva do ensino-
aprendizado de forma ludica; contribuir para a pratica do ensino-
aprendizado associado a afetividade, cuidados e carisma.

Sistematica Operacional | 2 horas matutino e 2 horas vespertino — 1 hora de aula tedrica e 1 hora de
aula pratica. Local: Cemea Abadia.

Eixos tematicos Nado Crawl tedrico e préatico; natacao ludico-recreativa; nado Costas
tedrico e pratico; natagédo para bebés; nado Peito tedrico e pratico; natacao
para grupos com necessidades especiais; nado Borboleta teérico e préatico;
Hidroginastica e esportes aquaticos.
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Recursos Humanos:1 professora. Recursos materiais: Piscina, pranchas, tubos
aquaticos, pooboll, boias, sucatas, brinquedos diversos, tapetao, arcos,
corda.

Avaliacio |

Referéncias
Bibliograficas

Fonte: Dados da pesquisa

Ementa: A formadora estabelece como ementa do curso o aprendizado dos nados
olimpicos e atividades aquaticas diversificadas. Mostra-se acima que a elaborago do curso se
pautou sobre diferentes formas de atividades que possam ser desenvolvidas em meio aquético.
A formacdo dos professores abrangeria ndo somente os nados olimpicos, como também
recreacdo, esportes diversificados desenvolvidos em meio aquatico e adaptados.

Justificativa: Na Justificativa a professora formadora discorre sobre a importancia da
natacdo em relagcéo ao desenvolvimento amplo que ela proporciona aos praticantes, colocando
a necessidade de constante aperfeicoamento por parte do docente para ministra-la. Propde
também as atividades complementares de natureza aquatica, necessitando de fundamentacgéo
didatica como outros elementos essenciais a esta pratica docente. Encontramos aqui dados que
nos apontam a perspectiva da formagdo, onde outros elementos, sendo os conhecimentos
especificos se tornam importantes, fundamentando a didatica docente associada a observacéo,
cuidado e respeito aos limites dos praticantes das aulas.

Objetivo Geral: O Objetivo Geral foi estabelecido como sendo o de capacitar,
atualizar e aperfeicoar os conhecimentos dos professores acerca da didatica das atividades
desenvolvidas em ambiente aquético.

Objetivos especificos: E proposto nos Objetivos Especificos promover o ensino da
aprendizagem dos nados olimpicos, possibilitando desenvolvimento de metodologia do ensino
de atividades em meio liquido, despertando aos professores a utilizacdo da ludicidade nos
processos de ensino-aprendizagem.

Sistematica operacional: A formadora estabelece que a capacitacdo se dé em formato
de articulacdo teorico-pratica e determina o tempo de duracéo das etapas (teorica e pratica).

Eixos tematicos: Os eixos tematicos a serem desenvolvidos nos médulos de formagéo
também séo estabelecidos, consoante o que foi descrito na ementa do referido curso.

Recursos humanos e materiais: Ficam estabelecidos nos planos também os recursos
humanos e materiais.

Avaliacdo: N&o ha descritor para a forma avaliativa do curso.
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Referencias bibliogréficas: N&o ha referencias bibliogréficas no plano.

Pesquisadora: Destacamos, no curso de formacdo descrito, os elementos essenciais
que delimitam os conteudos a serem desenvolvidos, os quais tratam de uma formacdo voltada
a ampliacdo dos conhecimentos acerca das atividades aquéticas. Eles se encontram
caracterizados como desenvolvimento dos 4 nados olimpicos e também natacdo para bebés,
esportes aquaticos em geral e natacdo adaptada. A professora formadora mostra-se assertiva
em desenvolver com os participantes do curso as metodologias especificas para pratica das
aulas em meio liquido, tendo em vista o meio ser diferente do qual nos vivemos, visando
também os cuidados para eliminacdo de riscos durante as atividades, tais como afogamentos.

Encontramos novamente, neste plano de curso caracteristicas marcantes em relagdo ao
desenvolvimento dos conteudos a serem trabalhados, constante nos eixos tematicos, sendo a
de trabalhar conteudos especificos buscando a aprendizagem ou o aperfeicoamento de
técnicas, como também outras atividades que podem ser desenvolvidas em meio liquido, tais
como esportes aquéticos e hidroginastica. Fazendo um recorte pontual nas atividades
relacionadas a natacdo, muitos elementos que poderiam ser abordados durante 0 momento
formativo dos professores foram deixados de lado. A importancia desta pratica especifica ndo
apenas buscando a melhora fisica ou desportiva, mas colocando a atividade em questdo como
importante ferramenta de desenvolvimento dos alunos praticantes.

Lima (1999, p.15) apresenta a natacdo como ferramenta de ampliacdo das fungdes
neuro-motoras, auxiliando o desenvolvimento da personalidade do individuo, proporcionando
meios para os praticantes atingirem seus objetivos. No que se refere a estruturacdo do
esquema corporal, possibilita as criangas praticantes nogdes perceptivas do corpo, ampliando
as vivéncias corporais, através da exploracdo do meio aquatico, seja em deslocamento ou
repouso, em profundidades variadas. Também coloca a contribuigdo no desenvolvimento da
coordenagdo motora fina, necessarios a apropriacdo da leitura e escrita. Neste sentido,
Damasceno (1997, p.13) coloca a natacdo como facilitador para que a crianca elabore as
estruturas do pensamento abstrato, desenvolvendo o controle respiratério, ouvindo, sentindo e
visualizando suas agdes respiratorias, proporcionando a interacdo do prazer em realizar a
atividade com as técnicas relacionadas a sua execucéo.

Importante salientar que este plano de curso em especial ndo traz os conhecimentos
apenas da modalidade Natacdo. Ele abarca outras atividades que sdo desenvolvidas em meio
liquido, possibilitando que o professor em formacdo se ambiente com os conhecimentos

proprios e necessarios das atividades desenvolvidas em meio liquido. Apresenta também
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formas e modelos de praticas pedagdgicas com as comunidades ditas especiais, caracterizando
a Educacdo Fisica Inclusiva e Adaptada.

Né&o identificamos no referido plano de curso os elementos dos quais foram retiradas
as informacdes trazidas aos momentos de formac&o. Seria correto caracterizar que partiram da
vivéncia do formador mediante suas préaticas docentes.

Citando Becker (1993) novamente, que expOe a oferta de conhecimento de cunho
empirico, baseado no senso comum quando o professor abre méo do referencial teorico.
Reafirmamos baseados pelo autor, que o professor passa a apresentar receitas magicas de
sucesso no processo de ensino-aprendizagem. A falta do referencial tedrico também impede
que os professores participantes da formagdo possam buscar na teoria que serviu de alicerce a
elaboracdo do encontro formativo outras informacdes e conteudos que ndo foram
apresentados na integra nos momentos de formacdo, possibilitando maior compreensdo dos
temas apresentados e desenvolvidos. Seria correto caracterizar ao que indica sobre o0s
conteidos que foram trabalhados nédo tiveram o embasamento cientifico, e sim partiram das
vivéncias do professor formador. N&o que essas vivéncias ndo sejam importantes, mas,
oferecer um curso com o objetivo de formacdo continuada aos profissionais da Rede
Municipal de Educacdo requer que, além das importantes experiéncias vivenciadas pelos
professores, haja o conhecimento de cunho cientifico.

Também ndo encontramos o elemento avaliativo, importante para direcionar os futuros
momentos de formacdo desenvolvidos, seja pelo mesmo profissional, seja por outro por meio

dessa instituicdo diretamente ligada a Secretaria Municipal de Educacdo de Uberaba.

3.1.5 Analise do curso Atletismo

Quadro 7 - Plano do Curso Atletismo

Carga horaria 16 horas/aulas, 03 presenciais (divididas em encontros de 3h cada).

Ementa Anélise biomecanica das atividades bésicas e naturais (correr, saltar,
lancar e arremessar). O esporte Atletismo enquanto pratica de atividades
fisicas colaborando no processo de aprendizagem. Principio pedagdgico
para iniciacdo das diferentes provas atléticas de campo e pista e o
desenvolvimento de habilidades e capacidades.

Justificativa Em virtude do baixo indice técnico apresentado nos Jogos Escolares de
Minas Gerais e nos Jogos Escolares de Uberaba é oportuno a realizacéo de
uma clinica com o objetivo de motivar a pratica do atletismo nas escolas,
mesmo sem as dependéncias adequadas.

Objetivo Geral Com base nos avancos tecnoldgicos da pratica do atletismo, sua influéncia e
principalmente nos jogos escolares, o curso objetiva desenvolver as
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habilidades das diversas provas de campo deste esporte, e a metodologia
para o desenvolvimento da iniciacdo esportiva, e 0s principios basicos para
o0 aprimoramento técnico nas diversas faixas etarias.

Objetivos Especificos Proporcionar ao profissional de Educacdo a oportunidade de adquirir
conhecimento dos diversos educativos aplicados aos escolares. Promover o
atletismo como esporte educacional, mesmo sem as dependéncias especificas
para este esporte.

Sistematica Operacional | Aulas tedricas para esclarecimento da biomecanica de cada prova, suas
técnicas e regras. Exercicios praticos com material de “sucata” que
desenvolvem as diversas habilidades técnicas das provas.

Eixos tematicos |

Recursos Humanos: Profissionais da Educacéo Fisica. Recursos materiais: Bola de
papel, bastdo de 80 cm (cabo de vassoura).

Avaliacéo Ao final de cada mddulo o aluno devera ser capaz de executar 0s exercicios
desenvolvidos, de acordo com a técnica de cada prova.

Referéncias FERNANDES, José Luis. Atletismo arremessos. Sao Paulo. E. P. U. 1978.
Bibliograficas FERNANDES, José Luis. Atletismo corridas. Sdo Paulo. E. P. U. 1978.
FERNANDES, José Luis. Atletismo saltos. S&o Paulo. E. P. U. 1979.
Bibliografia complementar: KIRSCH, August. Ontologia do atletismo. Rio
de Janeiro. Ao livro Técnico, 1984. MATTHIESSE, SQ. Atletismo se aprende
na escola. Rio Claro: UNESP, 2003. OLIVEIRA, Maria Cecilia. Atletismo
escolar. Rio de Janeiro — RJ, 2006. 120p. WATTS, Denis. ABC do atletismo.
Lisboa: Presenca, 1974.173p.

Fonte: Dados da pesquisa

Ementa: A ementa propde desde a analise do comportamento do corpo humano,
mediante a realizacdo das atividades bésicas, até a abordagem do Atletismo como ferramenta
desportiva nos processos de aprendizagem; e a iniciagdo das diferentes provas que compdem
essa modalidade.

Justificativa: O professor formador justifica 0 modulo de capacitacdo a partir do baixo
desempenho apresentado na referida modalidade, nos momentos especificos dos Jogos
Escolares Municipais e Estaduais. Ele acredita que a partir dessa capacitacdo serd possivel
motivar a pratica do Atletismo, mesmo mediante as dificuldades apresentadas em seus
respectivos espacos escolares. Novamente nos deparamos com a busca pelo melhor
desempenho técnico por parte dos alunos, reafirmando a constante elaboragdo de cursos e
capacitaces que apresentem aos profissionais de educacdo fisica ferramentas ou
metodologias que contribuam pela melhora da performance dos praticantes.

Objetivo Geral: Encontramos o Objetivo Geral de desenvolver as técnicas necessarias

a prética das diversas modalidades das provas de Atletismo, desde a iniciagdo até o
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aprimoramento técnico. A abordagem se orienta pela perspectiva de formar aletas,
compreendendo da inicia¢do ao treinamento técnico.

Obijetivos especificos: Os Objetivos Especificos foram estabelecidos com o propdésito
de possibilitar aos professores o conhecimento de educativos especificos das diferentes
modalidades do Atletismo, auxiliando assim sua promogdo enquanto esporte educacional.
Encontramos elementos que nos mostra a intencdo em capacitar os professores aprenderem
educativos para que consigam promover o atletismo nos espacos escolares.

Sistematica operacional: O mdédulo de formacdo também se encontra caracterizado
em forma de articulagdo teorico-pratica. O formador prop6e que os momentos tedricos sejam
0s de conhecer as regras e as exigéncias biomecanicas para a execucdo das diferentes
modalidades do atletismo. Ja no momento pratico seria o de aprender a fazer, tanto o material
necessario para a atividade, sendo chamado de “sucata”, quanto as técnicas para aquisicao de
habilidades. Vale ressaltar aqui que a articulagdo tedrica pratica faz parte das diretrizes para
formacgéo de professores, sendo regulamentada pela LDB e Diretrizes Curriculares.

Eixos tematicos: O professor formador ndo apresenta 0s eixos tematicos a serem
trabalhados nos encontros formativos.

Recursos humanos e materiais: O professor formador estabelece 0s recursos
utilizados no desenvolvimento da formagé&o.

Avaliacdo: Podemos perceber que a avaliacdo foi determinada a partir da repeticao
dos exercicios desenvolvidos nos momentos de capacitacdo, caracterizando-se de forma
pratica. Encontramos novamente a ideia avaliativa baseada na devolucdo dos conteldos
trabalhados, neste caso os professores devem conseguir executar 0S movimentos propostos
buscando a melhora da habilidade.

Referéncias bibliograficas: O formador apresenta o material utilizado como fonte de
pesquisa para a elaboragdo e o desenvolvimento do modulo oferecido na forma de capacitacdo
aos docentes da area da Educacéo Fisica que atuam na Rede Municipal de Educacéo.

Pesquisadora: Identificamos também o desenvolvimento do curso de formacéo
fundamentado em conhecimentos técnicos, visando o melhor desempenho das habilidades dos
praticantes, voltados para os profissionais da area em categorias especificas das provas de
diferentes modalidades do atletismo. Foi valorizado o conhecimento do saber fazer,
comumente incluido nas formacOes para os professores da disciplina da Educacdo Fisica.
Encontramos nos objetivos o intuito de direcionar os estudos e a formacéo sobre o Atletismo
por meio da concepcdo de técnicas e taticas basicas ao desenvolvimento da modalidade em

questdo, como também as possibilidades de aprimoramento e promoc¢do do esporte no
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contexto escolar, sendo ele o de iniciacdo ou de rendimento. Novamente, os conteldos
especificos que se articulam diretamente com as praticas das diferentes modalidades
esportivas foram elencados como essenciais nos modelos de formacéo continuada voltada aos
profissionais da area da Educacéo Fisica, favorecendo o saber fazer. Ndo houve valorizacéo
dos processos educativos nos quais o professor de Educacdo Bésica possa ser o principal
mediador do conhecimento, no nosso caso, em particular, a disciplina da Educacdo Fisica,
deixando a desejar no que compete ao desenvolvimento amplo das criancas e dos adolescentes
que fazem parte da nossa comunidade escolar.

A importancia em se desenvolver o atletismo no contexto escolar se da em raz&o de
essa préatica seja importantissima segundo Santos et al (2004), que confere ao conteudo a
possibilidade de aquisicBes de habilidades motoras auxiliando a crianca no dominio corporal,
aumentando a gama de movimentos caracteristicos de sua faixa etaria tais como andar, correr,
saltar, lancar, arremessar, chutar dentre outras, estabelecendo assim sua relagdo de
corporeidade com o seu ambiente. Neste sentido, Bragada, 2000, ressalta que o atletismo
desenvolve a formacdo de criancas e jovens através das vivéncias e experiéncias que sao
fundamentais para o desenvolvimento motor. Caetano et al (2005), complementa ainda que
para que a crianca aprenda a conhecer e dominar seu corpo ela deva ser estimulada através
destas possibilidades béasicas do movimento humano, com suas diversas formas e
combinagdes.

Né&o foram elaborados elementos ou conteudos divididos nos eixos tematicos a serem
trabalhados nos momentos de formacdo. Também ndo verificamos a preocupacao por parte do
formador em articular os conhecimentos de natureza didatica e pedagdgica, elencando apenas
os saberes especificos acerca dos exercicios educativos, assim como desenvolvimento e
aprimoramento técnico dentre as possibilidades praticas de todas as modalidades do
Atletismo.

Neste sentido, complementamos nossa analise dos cursos ofertados pela Casa do
Educador, especialmente em relagdo ao modulo do Atletismo, destacando a importancia
cognitiva, emocional, social, cultural, motora, valorizando a concepgéo do esporte individual,
o qual independe de fartos recursos materiais para que sua pratica aconteca.

Acreditamos que, se os olhares do professor formador acerca dessas possibilidades de
ampliacdo de capacidades, com origens emocionais, fisicas e sociais, estivessem de acordo
com os objetivos estabelecidos nos ditames legais que regulamentam e direcionam as ag¢oes
formativas no ambito da Educacdo Fisica Educacional, o desenvolvimento global dos

educandos por meio das praticas e manifestacfes corporais seria mais bem trabalhado.
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3.2 Reflexdes sobre as analises

Realizamos as anélises, a respeito do que regem as politicas publicas, dos cinco cursos
especificos da area do movimento humano, ofertados pela Casa do Educador aos professores
de Educacdo Fisica que atuam na Rede Municipal de Educacéo.

Para esta acdo de analisar os cursos oferecidos, tomamos como base os Planos de
Curso apresentados pelos professores formadores a referida institui¢cdo. Serviram-nos de base
os elementos descritos em ditos planejamentos, sendo eles: carga horéria; ementa;
justificativa; objetivos geral e especifico; sistematica operacional; eixos tematicos; recursos
humanos e materiais; avaliacdo; referéncias.

Novamente dialogando com os documentos reitores que determinam a formagéo do
professor, em especial os de Educacdo Fisica, nas Diretrizes Curriculares para a Formacéo de
Professores de Educacdo Fisica, no art. 8 encontram-se estabelecidas quais unidades de
conhecimento devem ser trabalhadas em suas formacdes, caracterizadas como conhecimentos
das dimensdes “biologicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico-instrumentais do
movimento humano” (BRASIL, 2004), porém, nos planos de cursos elaborados pelos
professores formadores identificamos, em sua maior parte, 0s conteudos técnico-
instrumentais. Podemos colocar como formacdo centralizadora o que foi abordado, néo
favorecendo o conhecimento dos professores sobre outras dimensdes e contetdos que fazem
parte da formacéo desses profissionais.

Os conhecimentos de carater multidisciplinar, que também fazem parte da formacao
para os profissionais da area, também ndo foram elencados nos cursos oferecidos.
Valorizaram-se 0s conhecimentos sobre as modalidades apresentadas como contetdo das
formacOes na perspectiva das praticas corporais necessarias ao esporte abordado, as técnicas
de aprimoramento das execugdes das atividades; em suma, conhecimentos relacionados a
dimensdo do movimento humano.

Importante observar também que ndo foram abordadas, em nenhum dos cinco cursos
oferecidos aos profissionais da Educacdo Fisica, as dimensdes dos conteudos: conceitual - 0
que se deve saber; procedimental - 0 que se deve saber fazer; atitudinal - como se deve saber.
Esses contetdos favorecem o processo de ensino-aprendizagem no conteudo da Educacdo
Fisica, contribuindo neste sentido para a formacao ampla dos alunos praticantes da disciplina
escolar, possibilitando o trabalho dos aspectos fisicos e motores dos alunos, como também os

sociais, culturais e psicologicos.
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Por outro lado, também cabe a nds ressaltar o direcionamento dado a formacéo
continuada dos profissionais que atuam na Rede Municipal de Educacdo, pela Secretaria
Municipal de Educacdo, por meio da Casa do Educador.

A instituicdo abriu o espaco necessario a formacgédo continuada para os professores da
Educacdo Basica, e com isso permitiu também os encontros formativos dos professores de
Educagdo Fisica que atuam na Educacdo Basica Municipal. Tais encontros possibilitam a
integracdo dos profissionais da area, como também discussdes acerca das dificuldades
encontradas em seus contextos escolares e o compartilhamento de experiéncias ocorridas em
seus momentos de docéncia. As lacunas que encontramos devem servir de base para o
desenvolvimento dos cursos oferecidos pela instituigdo, por meio dos professores formadores,
levando em consideracdo que a pesquisa realizada elencou estruturas necessarias nos
momentos de formacdo continuada e também os elementos que podem vir a favorecer o
desenvolvimento do docente presente as atividades formativas.

Quando os momentos dos encontros oferecem uma estrutura abrangente no que refere
aos conhecimentos a serem desenvolvidos, Chimentdo (2009) coloca que os professores tém a
oportunidade de vivenciar estratégias de investigacdo e reflexdo em busca de inovacdes nos
processos de ensino-aprendizagem. Assim, ela se torna efetiva no processo de
desenvolvimento profissional do docente.

Acreditamos, mediante ao que foi levantado através desta pesquisa, que as acOes
formativas devam ser desenvolvidas sob a perspectiva da valorizacdo do conteudo da
Educacdo Fisica Escolar, possibilitando a sua apresentacdo, reflexdo e discussdo pelos
professores que atuam no contexto educacional, enquanto instrumento a ser utilizado nos
processos educativos e como ferramenta de transformacdo social, na educacdo basica, no
municipio de Uberaba.

Conforme afirma Behrens (1996, p. 24), “na busca da educacdo continuada é
necessario que o profissional acredite que a educagdo € um caminho para a transformacéo
social”. Assim, colocamos o componente curricular da Educagdo Fisica enquanto instrumento
de transformac&o social, quando se desenvolve na perspectiva da inclusdo como também o
trabalho direcionado quanto ao desenvolvimento do “ser” , do “saber” e do “fazer” dos
alunos, onde Darido (2005) afirma ser necessario que o professor estimule e trabalhe essas
trés dimensdes: a procedimental, conceitual e atitudinal, abrangendo o aluno de forma integral
e global.

Identificamos possibilidades em oportunizar a formagao integral do “ser” por meio do

movimento humano, onde atualmente acontecem transformacdes nas concepc¢des mecanicistas
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e esportistas, até entdo praticadas nas aulas tradicionais, onde se buscava a melhoria de
aptiddo fisica, descoberta de novos talentos e aperfeicoamento de habilidade especifica. Além
destas possibilidades de desenvolvimento através de seus conteudos, encontramos a
ampliacdo dos enfoques além do bioldgico, como o psicoldgico, social, cognitivo e afetivo.

Para que o ser humano consiga aprender a movimentar-se, ele necessita de planejar,
avaliar, experimentar, decidir por entre escolhas, coordenar o corpo relacionando-o ao tempo
e espaco, interagir com 0s outros. Para isso, necessitamos de realizacdes de acdes mentais que
serdo direcionadoras das acdes corporais, sendo elas também fundamentais nos processos de
ensino-aprendizagem.

Neste sentido, a proposta de formagédo continuada para os professores de Educacgéo
Fisica seja a de oportunizar momentos de reflexdo, aprofundamento e discussdo, buscando
que as aulas de educacdo fisica da educacdo basica, no municipio de Uberaba, se pautem na
educacdo pelo movimento, e ndo na educacdo do movimento, como propde Mattos e Neira
(2005, p. 23-24), onde para cles “a educagdo do movimento prioriza o0 aspecto motor na
formagdo do educando”, e “a educagao pelo movimento caminha além do componente motor,

compreendendo os aspectos afetivos, cognitivos e sociais”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partimos do desenvolvimento desta pesquisa com o objetivo principal de investigar a
formacgdo continuada ofertada pela Prefeitura Municipal de Uberaba aos professores de
Educacdo Fisica que atuam na Rede Municipal de Educacdo, oferta essa realizada por meio da
Casa do Educador Prof?. Dedé Prais, instituicdo ligada a Secretaria de Educacdo e Cultura do
referido municipio.

Para que conseguissemos atingir o objetivo da pesquisa, necessario se fez o
conhecimento acerca das politicas publicas regulatérias que norteiam os modelos de formacéo
destes profissionais, os professores de Educacdo Fisica. Porém, ao desenvolver os estudos
sentimos a necessidade de embasar e contextualizar a Formacao de Professores da Educacao
Basica, em seu sentido amplo, partindo dos documentos federais principais: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a LDB; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores de Educacdo Baésica; o Plano Nacional de Educacdo - PNE,
publicado no ano de 2014 e com a vigéncia de dez anos a partir da data de sua publicacao; e,
por ultimo, o Plano de Desenvolvimento Municipal de Educacdo do Municipio de Uberaba.
Podemos caracterizar esses documentos como reitores e regulatérios, pois neles encontramos
todos os ditames legais necessarios a formacdo de professores para atuarem na Rede de
Educacdo Basica brasileira.

Na LDB verificamos os textos que estabelecem obrigacdo de curso especifico para a
formacdo de professores por meio dos cursos de licenciatura, afirmando a necessidade de
conhecimentos tedrico-praticos. Na LDB instituem-se as competéncias das Instituicdes de
Ensino Superior, a obrigatoriedade dos estagios supervisionados, assim como outras
normativas especificas a composi¢édo e ao desenvolvimento da formacéo inicial e continuada
dos professores para atuarem na Rede de Educagdo Basica brasileira. Esse documento foi
estabelecido como marco regulatério da Educacdo Brasileira, servindo como base de
elaboracdo das politicas especificas em toda a area educacional nacional. A partir dele, foram
elaboradas as Diretrizes Curriculares para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica,
com sua publicacéo sendo feita em 2000.

As Diretrizes Curriculares definem a concepcdo principal dos cursos de licenciatura
que visam a formar os professores que irdo atuar na Rede de Educacdo Baésica nacional.
Também regem as articulagbes dos conhecimentos necessarios a essa formagéo,
evidenciando: as necessidades de os conhecimentos serem desenvolvidos com embasamentos

cientificos; a utilizacdo de instrumentos necessarios as diversas etapas das praticas
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pedagogicas; os conhecimentos a partir das realidades sociais, econdmicas e culturais das
comunidades onde se encontram inseridos os professores; a valorizagdo do saber e da préatica
dos docentes, utilizando a reflexdo acerca da acdo especifica nas atividades, como também a
importancia dos conhecimentos especificos das respectivas areas de atuacdo docente. O
documento nos traz essas informacg0es delineadas para que as Instituicdes de Ensino Superior
— IES possam organizar suas grades curriculares com os elementos essenciais a serem
desenvolvidos quando se trata de formacdo de professores, buscando assim sedimentar o
conhecimento do docente acerca tanto de suas praticas pedagdgicas como dos conhecimentos
didaticos especificos de suas areas igualmente especificas. Os cursos oferecidos devem
obedecer a esses ditames, articulando assim o0s conteudos propostos em seus curriculos,
possibilitando a formacdo ampla dos profissionais para atuarem na Rede de Educacdo Basica
nacional.

Em seguida, pesquisamos o Plano Nacional de Educagédo - que fora realinhado aos
novos objetivos educacionais no ano de 2014 -, no intento de conhecer quais metas foram
elaboradas para o que se considera a formacdo dos profissionais da Educacdo; o
desenvolvimento da formacdo continuada desses profissionais; bem como as estratégias
organizadas visando a atingir tais metas. Em nossa pesquisa em especifico, nos deparamos
com as metas nimeros 15 e 16. Nelas encontramos direcionamentos sobre a Politica Nacional
de Formacéo de Professores, no ambito das colaboracGes a serem estabelecidas entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e também a garantia da formacdo continuada
aos Professores de Educacéo Basica em sua area de atuagao.

Em contemplacéo direta a esse documento, 0 Municipio de Uberaba, por meio de sua
Secretaria Municipal de Educacdo, organizou equipe responsavel para o realinhamento dos
documentos reitores da Educacdo Basica Municipal - realinhamento este que resultou no
documento intitulado Plano de Desenvolvimento Municipal de Educacdo do Municipio de
Uberaba - PDME. Dessa publicacdo, também retiramos as informac6es basilares sobre os
modelos estabelecidos e referendados sobre a Formacdo dos Profissionais da Educacéo
Basica. Em especial, a nossa leitura foi direcionada para o que se refere aos professores da
Educacdo Bésica.

No PDME verificamos as estratégias que foram elaboradas com o objetivo de conduzir
propostas para a Educacao Baésica, buscando por meio das citadas estratégias a melhoria do
quadro de profissionais que atuam na Rede Municipal de Educacdo de Uberaba. A
consequéncia esperada em relacdo a essas acOes era a de que houvesse melhora na educacao

oferecida aos alunos integrantes desta determinada rede de ensino.
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Com o conhecimento sedimentado no que diz respeito as legislacdes sobre formacao
de professores da Educacdo Baésica, inicial e continuada, para dar continuidade e
fundamentacdo a nossa pesquisa, trouxemos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Educacao Fisica, Graduacdo Plena. O documento rege a formacéo inicial e
a continuada dos docentes da area, regulamentando as dimensfes dos conteldos a serem
desenvolvidos pelas IES em suas organizacfes curriculares, 0s conhecimentos especificos que
devem permear a formacdo do professor de Educacdo Fisica e as necessidades especificas
relacionadas as metodologias adotadas ao ensino, como articulagdo tedrico-pratica por meio
dos estdgios supervisionados, conhecimento tedrico e aplicacdo dos contetidos técnico-
instrumentais. Contempla também os conhecimentos didaticos, os aspectos bioldgicos do
corpo humano, os aspectos culturais e sociais e toda a amplitude das expressdes corporais por
meio do movimento humano.

Neste sentido, conhecendo e embasando as condi¢Bes necessarias ao desenvolvimento
docente, em especial ao professor de Educacdo Fisica, pesquisamos sobre o historico e o
desenvolvimento da formacdo continuada na Rede Municipal de Educacdo de Uberaba,
focando o conhecimento acerca dos seus objetivos, quais critérios delineiam a missao de tal
atividade, como se da a organizacdo dos cursos ofertados, bem como a infraestrutura da qual
dispde o Municipio de Uberaba para desenvolvimento de tal formacé&o.

O ultimo documento analisado foi o Projeto Politico Pedagdgico da Casa do Educador,
gue nos trouxe toda a documentacdo esclarecedora sobre o0s quesitos pesquisados,
direcionando-nos pela proxima etapa da pesquisa, a de diagnosticar a formacao continuada de
professores da area de Educacdo Fisica de Uberaba, desenvolvida no ano de 2015 por esta
instituicdo. Assim, conseguimos conhecer quais as estruturas curriculares dos cursos
ministrados para esses profissionais, os conteudos que fizeram parte dessas formacdes e as
metodologias utilizadas nas atividades formativas. Constatamos, por meio dos planos de
cursos oferecidos pela Casa do Educador, a presenca de cinco cursos de formacéo, sendo eles
o0 de Xadrez, Ginéstica Ritmica, Voleibol, Atividades Aquaticas e Atletismo.

Quatro dos cinco cursos oferecidos aos profissionais da Educacdo Fisica sdo de
modalidades desportivas especificas. Apenas um dos cursos, o de Atividades Aquaticas,
possui em sua estrutura o trabalho desenvolvido em meio liquido, ndo sendo determinado
apenas pela modalidade da Natagdo. Em relacdo aos conteudos oferecidos nesses momentos
de formacgédo, encontramos os conhecimentos técnico-instrumentais das modalidades como

eixo central a ser trabalhado.
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Conseguimos identificar, neste sentido, que as a¢es formativas foram embasadas nos
contetdos especificos taticos e técnicos das modalidades a serem apresentadas, nao
constituindo o carater de informacGes e conhecimentos didaticos, bem como a sua utilizacédo
no ensino-aprendizagem de Educacdo Fisica. Conhecimentos psicolégicos sobre as
possibilidades de aprendizagem consideradas por faixa etaria também ndo foram trazidos ao
modulo de formacdo. Caracteristicas e informacGes pertinentes as competéncias amplas das
dimens@es sociais, culturais, emocionais desenvolvidas nos praticantes escolares nao foram
elencadas nos referidos planos de curso. As metodologias de elaboracdo dos cursos
apresentaram caracteristicas tedrico-praticas, em sua maioria, como também se constatou em
relacdo ao embasamento tedrico dos cursos que foram apresentados nas referéncias do
trabalho desenvolvido.

Podemos conferir o envolvimento da Casa do Educador em busca da realiza¢do ao que
foi proposto em seu PPP, oferendo e possibilitando aos professores da Rede Municipal de
Educacdo, em especial aos de Educacdo Fisica, os cursos de formacgdo continuada.
Valorizamos, enquanto pesquisadora principal deste trabalho, essas acfes formativas
desenvolvidas, mas como também salientamos a importancia de se elencar, nesses momentos
de estudos dos professores, outras dimensfes que devem ser contempladas a nossa formacéo,
que ndo os de carater estritamente especifico. Os conhecimentos dos professores de Educacao
Fisica devem ser desenvolvidos também no que se caracterizam pelos conhecimentos
didatico-pedagdgicos presentes em cada atividade a ser realizada: os bioldgicos, quanto a
perceber, conceber e trabalhar com a amplitude e a possibilidade do desenvolvimento corporal
nos praticantes das atividades das aulas de Educacéo Fisica; bem como as dimensdes sociais,
éticas, culturais, emocionais que a pratica desportiva e atividade cultural nos proporcionam.

Portanto, ao finalizar a pesquisa, concluimos que a Casa do Educador ja deu um
grande passo na promocao da formacdo continuada dos Profissionais de Educacdo Fisica.
Entretanto, fazem-se necessarias novas discussfes de modo a repensar a estrutura e 0S
conteudos programaticos dos cursos ofertados, pois nas analises encontramos a falta de
muitos dos elementos que foram elencados anteriormente, indispensaveis a formagéo
continuada dos professores de Educacdo Fisica.

Assim, o intuito é que esta pesquisa sirva como referéncia para direcionar futuras
acOes formativas para os profissionais da area da Educacdo Fisica, visando a alcancar o
objetivo da formagdo continuada, que é o aperfeicoamento e a melhoria no desenvolvimento

profissional dos participantes.
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ANEXO- A
FICHA RESUMO DE CONTEUDOS

FICHA RESUMO DE CONTEUDOS

Titulo do projeto/ Coordenador:

Subprojeto/Coordenador:

Referéncia (normas ABNT):

Ementa da fonte (artigo ou capitulo):

Obijetivos do estudo:

Resumo de conteldo:

Conclusdes do autor:

Conclusdes do pesquisador:

Nome do pesquisador (a):

Data:

Orientacdes para o trabalho com a Ficha Resumo de Contetdos:

Com o resumo pretende-se elaborar uma sintese seletiva do texto, destacando os aspectos de maior interesse e
importancia. O objetivo é “a condensagdo do conteudo, expondo ao mesmo tempo tanto as finalidades e
metodologia quanto os resultados obtidos e as conclusfes da autoria, permitindo a utilizagdo em trabalhos
cientificos e dispensando, portanto, a leitura posterior do texto original”. (MARKONI, M. A; LAKATOS, E. M.
Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5% Edi¢do. S8o Paulo: Atlas, 2003, p. 68). Na Ficha Resumo de
Contelido podem aparecer trés tipos de anotacdes:

1) Anotacgdes textuais: estas anotacdes devem aparecer entre aspas (recomendado), colocando ademais
entre paréntese AUTOR, DATA, Pag. Os cortes nas citagdes textuais devem aparecer entre colchetes
[..]

2) Anotacdes na forma de parafrases: estas anotagdes ndo precisam ir entre aspas, mas serd necessario
colocar os dados de AUTOR e DATA, sem necessidade da pagina.

3) AnotacBes na forma de reflexdes e conclusdes do pesquisador: Estas anotaces ndo sdo tiradas da fonte.
Consistem em reflexdes e interpretaces dos trechos citados pelo pesquisador (a). Devem aparecer em
paragrafos aparte e ser colocadas entre colchetes [ ], ou simplesmente sem marcacao alguma.

Por dltimo, o (a) pesquisador (a) precisa conferir a Ficha elaborada com o original e se assegurar de que 0
documento foi elaborado com rigor e correcéo, podendo confiar nele para a elaboracdo de seu trabalho cientifico.
Depois disso deve assinar o documento e colocar a data de elaboracdo. Isto Ultimo é muito importante para as
pesquisas de equipe.
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ANEXO- B
FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL

FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL

Titulo do projeto/ Coordenador:

Subprojeto/Coordenador:

Referéncia do Documento (normas ABNT):

Ementa do Documento:

Obijetivos do Documento:

Resumo de Contetido do Documento:

Conclusdes do pesquisador sobre o Documento:

Nome do pesquisador (a):

Data:

Orientacdes para o trabalho com a Ficha Analise de Documentos:

Esta Ficha pretende ser um instrumento para a analise documental. Ela permite a coleta de informagdes sobre o
conjunto de documentos que alimentam a pesquisa. O item: Resumo de Conteldo do Documento pode ser
subdividido nas categorias de analise que se precisam estudar em cada um desses documentos. Na Ficha de
Andlise Documental podem aparecer trés tipos de anotagdes:

4) AnotacOes textuais: estas anotacfes devem aparecer entre aspas (recomendado), colocando ademais
entre paréntese AUTOR, DATA, P4g. Os cortes nas citagdes textuais devem aparecer entre colchetes
[..]

5) Anotacdes na forma de parafrases: estas anotagdes ndo precisam ir entre aspas, mas serd necessario
colocar os dados de AUTOR e DATA, sem necessidade da pagina.

6) Anotacdes na forma de reflexdes e conclusdes do pesquisador: Estas anotagdes ndo sdo tiradas da fonte.
Consistem em reflexdes e interpretaces dos trechos citados pelo pesquisador (a). Devem aparecer em
paragrafos aparte e ser colocadas entre colchetes [ ], ou simplesmente sem marcacao alguma.

Por dltimo, o (a) pesquisador (a) precisa conferir a Ficha elaborada com o original e se assegurar de que o
documento foi elaborado com rigor e correcéo, podendo confiar nele para a elaboragdo de seu trabalho cientifico.
Depois disso deve assinar o documento e colocar a data de elaboracdo. Isto Gltimo € muito importante nas
pesquisas em equipe.




